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Zusammenfassung: Das Projekt Drillingsberichte (https://www.ru.nl/drillings
berichte-de/) basiert auf circa 160 Briefen, die der deutschsprachige jiidische Arzt
Felix Oestreicher in den Jahren 1937-1943 auf der Flucht aus Karlsbad in die Nie-
derlande {iber die Entwicklung seiner drei jungen Tochter an seine Familie
schrieb. In diesem Beitrag werden Unterrichtsmaterialien prasentiert, die seit
2016 unter Beteiligung von DaF-Studierenden und -Lehrenden in einem interna-
tionalen Verbund erarbeitet wurden und die die Briefe fiir den schulischen DaF-
Unterricht, fiir facheriibergreifende Projekte und Austauschbegegnungen zugan-
glich machen.

Hinweis: Anonymes Teilnehmerzitat aus einer abschlieBenden Kurzevaluation zur Zusammen-
arbeit von Studierenden aus Marburg und Nimwegen zu den Drillingsberichten zur Fragestellung:
»Was nehme ich aus der Zusammenarbeit mit?“ Diese Teilnehmerzitate werden im Folgenden im
FlieStext unter dem Kiirzel TNZ (Teilnehmerzitat) wiedergegeben.

*Kontaktpersonen: Prof. Dr. Paul Sars, E-Mail: p.sars@let.ru.nl
Prof. Dr. Sabine Jentges, E-Mail: s.jentges@let.ru.nl
Chiara Cerri, E-Mail: chiara.cerri@web.de
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Schliisselworter: Niederlande, Deutsch als Fremdsprache, Drillingsberichte, Ge-
schichtsdidaktik, facheriibergreifender Unterricht, Austausch, historisches Ler-
nen

Abstract: The project Drillingsberichte (https://www.ru.nl/drillingsberichte-de/)
includes a collection of about 160 letters from the German-speaking Jewish doctor
Felix Oestreicher which he wrote between 1937 and 1943 while fleeing from Karlo-
vy Vary to the Netherlands. The letters describe the development of his three
young daughters and were addressed to his family. This paper presents teaching
material that has been developed since 2016 with the help of students and tea-
chers of the German as a foreign language program within an international net-
work with the goal of making the letters available for teachers, interdisciplinary
projects and school-exchanges.

Keywords: the Netherlands, German as a foreign language, Drillingsberichte, di-
dactics of history, cross-disciplinary educational tools, cultural exchange, under-
standing history

1 Drillingsberichte: Die Briefe und ihr Hintergrund

Im Jahre 1989 entdeckte Maria Oestreicher im Haus ihrer verstorbenen Tante Lis-
beth in der niederlandischen Stadt Amersfoort eine Sammlung von circa 160 Brie-
fen, die ihr Vater Felix Oestreicher zwischen 1937 und 1943 geschrieben hatte. In
diesem Zeitraum befand sich die Familie auf der Flucht und hielt sich, zumindest
bis 1943, in den Niederlanden auf. In einem der letzten Briefe schrieb Felix
Oestreicher: ,,Meine Absicht bei der Erhaltung der Kinderberichte ist, dass sie ein-
mal als Andenken an uns und die Kinder veroffentlicht werden kénnen und so
Menschen Vergniigen haben und unser Andenken erhalten bleibt, wir nicht ganz
umsonst gelebt haben“ (17.2.1942). Maria Oestreicher und ihre Zwillingsschwester
Helly' fanden mit Hilfe der Briefe ihren Weg zuriick zu vergessenen Erinnerungen
ihrer Kinderzeit; das Zitat weist zugleich darauf hin, dass die Briefe aus ge-
schichtsdidaktischer Perspektive auch als ,Selbstzeugnisse“ und nicht nur als
Berichte an Verwandte gesehen werden konnen. Grosch (2014: 80) definiert
Selbstzeugnisse als ,,Konstruktionen und Prdsentationen von Identitdt durch den
Verfasser selbst“. Autobiografien, Memoiren, Tagebiicher, die mit Blick auf eine

1 Der Vater Felix Oestreicher schreibt ihren Namen in den Briefen mit ,,i“, also Helli, wiahrend sich
die erwachsene Tochter selbst als Helly, also mit ,,y* schreibt.
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spdtere Veroffentlichung gefiihrt wurden, wie die Drillingsberichte also, gehoren
dazu.

Im Mittelpunkt der Drillingsberichte stehen die personliche Entwicklung und
Erziehung der jungen T6chter; ndmlich der Zwillinge Helly und Maria (*1936) und
ihrer dlteren Schwester Beate (*1934). Es geht bei den Inhalten der Drillingsberich-
te um personlich-familidre Eindriicke eines Lebens auf der Flucht und im Ver-
steck, wobei der Alltag der Kinder zentral ist, etwa, wie die Kinder mit einer neuen
Sprache umgehen, sich an die neuen Umgebungen gewdhnen, von den Eltern zu
Hause unterrichtet werden, aber auch, wie sie auf eine zu befiirchtende Deporta-
tion vorbereitet werden. Die Drillingsberichte haben ihren Namen zum einen auf-
grund der drei Tochter (Drillinge), zum anderen ist der Name auch eine Anspie-
lung auf die durchaus mit Drill erfolgte Erziehung der Kinder. Im April 1937, als
die Familie noch in Karlshad (Karlovy Vary, heute: Tschechien; damals: Tsche-
choslowakei) wohnt, beginnt Felix diese Briefe zu schreiben. Auf der Flucht vor
drohendem Krieg und Verfolgung emigriert die Familie im Jahr 1938 in die Nieder-
lande und muss auch dort einige Male umziehen und im Untergrund leben. Sie
versucht mit allen Mitteln, dem Krieg zu entkommen und Europa zu verlassen,
doch dies gelingt nicht. Am 1. November 1943 wird die Familie von den deutschen
Besatzern in Amsterdam festgenommen. Das Schreiben der Briefe wird not-
gedrungen beendet und Felix berichtet fortan in einem Lagertagebuch aus Ber-
gen-Belsen iiber sein Leben, auch schreibt er eine Anzahl Gedichte (Oestreicher
2013). Felix Oestreicher und seine Frau Gerda Laqueur, die Mutter der drei Mad-
chen, sterben beide kurz nach Kriegsende 1945 in Trobitz an Fleckfieber als Folge
des Konzentrationslagers. Die drei Mddchen, 11 und 9 Jahre alt, iiberleben: Helly,
die aufgrund einer Erkrankung nicht gemeinsam mit ihrer Familie deportiert wur-
de, iiberlebt untergetaucht im Versteck auf einem Bauernhof in Gorssel (Nieder-
lande). Maria und Beate iiberleben das Konzentrationslager Bergen-Belsen und
werden im Sommer 1945 in die Niederlande gebracht und von ihren Grofdeltern
Laqueur in Amsterdam aufgenommen ebenso wie Helly. Ab 1947 {ibernimmt die
Tante der drei Mdadchen, die Bauhaus-Textilkiinstlerin Lisbeth Birman-Oestrei-
cher (siehe liesbeth.oestreicher.nl), die Erziehung, unterstiitzt von der Fotografin
Maria Austria (= Tante Maria Oestreicher, siehe maibeeldbank.nl), der wir die vie-
len Bilder der Madchen verdanken. Die drei Drillingsherichte-Madchen Beate, Ma-
ria und Helly verbringen ihr Leben in den Niederlanden.

An der Radboud Universitit in Nimwegen (Niederlande) wurde in den letzten
Jahren unter Leitung von Paul Sars mit Studierenden der Bachelor- und Master-
studiengdnge eine digitale Umgebung zu diesen Briefen, den so genannten Dril-
lingsberichten, geschaffen, die seit Herbst 2015 online ist: http://www.ru.nl/dril
lingsberichte-de/. Grundlage dieser Webseite ist die wissenschaftliche Aufarbei-
tung der Briefberichte, deren Originaltyposkripte im Amsterdamer Stadtarchiv
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aufbewahrt werden. Mit Genehmigung der Erben von Felix Oestreicher werden
die Texte von Paul Sars aus dem Original transkribiert und mit Anmerkungen
zur diplomatischen Textedition integral und digital abrufbar (voraussichtlich im
April 2020) herausgegeben, damit die Drillingsberichte auch von anderen Wis-
senschaftlern frei und aus anderer, z.B. erziehungswissenschaftlicher oder histor-
ischer Perspektive erforscht werden kénnen.

2 Die Drillingsberichte fiir die junge Generation:
»Das Thema [...] ist universell*“ (TNZ)

Inspiriert von der Begegnung mit einer der drei Tochter, der Kiinstlerin Helly
Oestreicher, kam bei der Fremdsprachendidaktikerin Sabine Jentges der Gedan-
ke auf, diese Briefe auch fiir die junge Generation, also Schiiler?, zuganglich zu
machen: Denn hier liegt Material, das nicht nur fiir den Geschichts- oder Nieder-
landischunterricht, sondern ebenso im Deutsch- bzw. dem Deutsch als Fremd-
sprache-Unterricht in den Niederlanden oder in anderen Lindern und facher-
iibergreifend genutzt werden kann. Der Vorteil dieses Materials fiir den Fremd-
sprachenerwerb ist, dass iiber mehr als nur iiber die Zielsprache und iiber
Sprachphdnomene mit leerem oder willkiirlichem Inhalt gelernt werden kann,
sondern Sprache fiir die Entdeckung und Erarbeitung von authentischen Realge-
schichten genutzt wird: focus on meaning statt focus on form im Sinne eines fach-
und sprachintegrierten CLIL-Ansatzes (Content and Language Integrated Lear-
ning, vgl. u.a. Haataja/Wicke 2016; de Graaf 2013). Dariiber hinaus erscheint aus
geschichtsdidaktischer Perspektive an diesem Material ideal, dass diese Briefe die
Lebensgeschichte einer internationalen, ndmlich deutsch-tschechisch-niederlan-
dischen Familie im europdischen Kontext vor historischem Hintergrund und auf
sehr personliche Art und Weise erzdhlen. Die Kinder, ihr Leben und ihre Entwick-
lung sind Ausgangspunkt der Erzdhlung. Die historischen Geschehnisse stehen
nicht im Vordergrund, sondern bilden lediglich den Rahmen fiir die personliche
Geschichte und werden so auch fiir Schiiler der heutigen Generation zuganglich.
Die Drillingsberichte machen somit als authentische Quellen ,,Geschichte ,aus ers-
ter Hand* greifbar“ (Grosch 2014: 75); selbst wenn ihre Inhalte der subjektiven
Wahrnehmung des Vaters unterliegen, wollen sie durch den direkten Zugang zur

2 Zugunsten der Lesbarkeit und Verstdndlichkeit des Textes verzichten wir auf eine durchgingige
Nennung aller Geschlechter bzw. deren sprachlicher Realisierung im Text, beziehen aber jeweils
alle Geschlechter mit ein.
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(Familien-)Geschichte die Lernenden nicht ,,belehren, sondern ,,berichten“ und
sind also als objektive Quellen zu betrachten (vgl. Grosch 2014: 83).

Dass Lebensgeschichten Identifikationsmoglichkeiten bieten, heben die in-
ternationalen Studierenden deutscher und niederldndischer Universitiaten, die an
der Materialentwicklung mitgearbeitet haben, tatsdchlich besonders hervor, wie
folgende Zitate aus der Evaluation zur Zusammenarbeit dokumentieren: ,,Persén-
liche Geschichten sind essentiell im Unterricht®; ,,Geschichte ,hautnah‘ erleben,
macht Spaf3 und wird mir noch lange in Erinnerung bleiben“; ,,Wir haben einmal
die Geschichte selbst (fast) echt erlebt* (TNZ).

Dadurch, dass in den Briefen die Kinder im Mittelpunkt stehen, kann auch
Jugendlichen heute ein Zugang erméglicht werden. Aufierst relevant ist dabei die
Argumentation von Imhof (2008: 0.S.), dass bei der iiblichen Auseinandersetzung
mit den Themen ,,Nationalsozialismus® und ,,Juden® Letztere in aller Regel auf
ihre Rolle als Verfolgte und Opfer reduziert betrachtet werden, ohne dass ihre
Geschichte in einem kulturellen, gesellschaftlichen und privaten Kontext erfahr-
bar wird. ,,Eine ganz andere Sichtweise eroffnet sich Schiilern, wenn sie mit einer
Lebensgeschichte konfrontiert werden, die mit einer normalen Kindheit beginnt*
(ebd.) und von daher auch positive Zugénge zu dieser Lebensgeschichte eroffnet.
Im Falle der Drillingsberichte ist das der Fall, und ein weiterer Zugang kann darii-
ber hinaus auch dadurch hergestellt werden, dass die drei Madchen nach Kriegs-
ende in den Niederlanden als anerkannte Wissenschaftlerinnen, genauer als Che-
mikerin (Beate) und Sozialpsychologin (Maria), beziehungsweise als Kiinstlerin
(Helly) tatig wurden (vgl. https://www.ru.nl/drillingsberichte-de/familie-oestrei
cher/; http://www.oestreicher.nl/nl/familieleden/). Helly selbst nennt in einem
Interview eben diesen Aspekt als zentralen Punkt, den sie der heutigen jungen
Generation mit ihrer eigenen Lebensgeschichte beziehungsweise der ihrer Familie
weitergeben will:

Ich finde es [Unterrichtsmaterial zu den Drillingsberichten] wichtig, ich finde es auch fiir
mich selbst sehr wichtig, denn ich kann zeigen, dass ich trotz der Vergangenheit — des Ver-
lusts meiner Eltern, meiner Grofimutter und der Familie — ein gutes Leben aufbauen und
fiihren konnte. Dieses Konnen findet sich auch als eine Art Unterton in den Briefen: Das
einfach Weitermachen [...].* (vgl. Oestreicher 2018 [hier 2:57-3:30])

Wichtig fiir die Didaktisierung erschien dariiber hinaus, neben der persénlich er-
zahlten historischen Geschichte einen Bezug zur heutigen Lebensrealitat von
Schiilern zu schaffen. Fluchtgeschichten sind heute mindestens so aktuell wie vor
80 Jahren und wiederholen sich in der jahrtausendealten Geschichte der Mensch-

3 Ubersetzung der Verfasser.
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heit immer wieder aus vergleichbaren Griinden: Verfolgung, Vertreibung, Krieg.
Dass der Bezug zur Gegenwart bei der Vermittlung von historischen Inhalten zen-
tral ist, dass Geschichte gar als Schliissel zur Entstehung der Gegenwart betrach-
tet werden soll, heben sowohl Vertreter der Geschichtsdidaktik (vgl. stellvertre-
tend Zentrale fiir politische Bildung 2009) als auch Forscher geschichtlicher The-
men in der Fremdsprachendidaktik (vgl. Koreik 2012: 4; Illy 1999: 169; Ghobeyshi
2000: 636—637; Heimrath 2013: 100) hervor. ,Historisch-politische Bildung zum
Nationalsozialismus will nicht nur Informationen {iber Ereignisse, Namen und
Daten vermitteln. Vielmehr sollen Lernende angeregt werden, dieses Wissen zu
reflektieren und es mit ihrer Gegenwart zu verbinden“; denn nur so werde ,,aus
,Lernen iiber die Geschichte‘ [...] ein ,Lernen aus der Geschichte‘“ (Ehmann, An-
negret et al. 2008; vgl. auch Geif3ler-Jagodzinski et al. 2008). Deswegen, das sei
hier vorweggenommen, zielen alle erarbeiteten Didaktisierungen darauf ab, das
historische Lernen mit gegenwartsrelevanten Fragestellungen zu verkniipfen, wie
z.B. der Frage danach, wodurch Zugehorigkeit zur Gesellschaft entsteht oder
wann und warum Menschen (ob DDR-Bewohner oder heutige Fliichtlinge) zur
Flucht gezwungen werden (vgl. Kap. 3.3). Diese Beziige auf die neuere und neu-
este Geschichte wollen weniger offenlegen, ,,wie es eigentlich gewesen ist“, son-
dern ,,wie unsere Gegenwart entstanden ist“ (Winkler 2011).

2.1 Herausforderungen fiir die Didaktisierung von
geschichtlichen Themen fiir den Deutsch als
Fremdsprache-Unterricht

Das vorliegende Material hat Potential fiir den schulischen Fremdsprachenunter-
richt, fiir facheriibergreifende Projekte sowie fiir den Einsatz in internationalen
Austauschbegegnungen. Inzwischen existiert eine Reihe von Anregungen zu his-
torischen Themen fiir den Deutsch- und/oder Deutsch als Fremdsprache-Unter-
richt in der Fachliteratur (insbesondere Koreik 2012; u.a. auch Hieronimus 2012
und Cerri 2014), insbesondere auch zu dem Themenbereich ,,Zweiter Weltkrieg
und Holocaust“ (u.a. Ballis 2012; Birkmeyer 2008; Fornoff 2016; Markovi¢/Beh-
ning 2017; Matthes/Meilhammer 2015; Plath/Richter 2014 und die beiden &lteren,
aber zweifelsohne weiterhin aktuellen Beitrdge von Illy 1999 und Ghobeyshi
2000). Zahlreiche dieser Veroffentlichungen heben folgende drei zentrale Aspekte
bei der Vermittlung historischer Themen hervor:
— Erstens den bereits genannten Gegenwartsbezug (Geschichte als Schliissel
zur Entstehung der Gegenwart);
—  Zweitens die Bewusstmachung der ,,Relativitit der eigenen (nationalen, ge-
schlechtsspezifischen, sozialen ...) Sichtweise“ (Grabe 2004: 25): Die Relativi-
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tat der Sichtweise ist insofern wichtig, da sie beziiglich historischer Ereignisse
und Personen je nach eigener Perspektive oder Sozialisation, beispielsweise
geografischer/zeitlicher Ndhe, nicht nur subjektiv, sondern auch véllig anders
aussehen kann (vgl. Heimrath 2013: 112). Aufierdem werden selbst Geschichts-
tiberlieferungen zwar nach wissenschaftlichen Standards, aber immer aus ei-
ner bestimmten Perspektive ,,erzdhlt“*, weswegen nach Koreik (2012: 3) die
Relativierung geschichtswissenschaftlicher Darstellungen vor allem fiir dieje-
nigen Lernenden interessant erscheint, in deren Herkunftskultur Geschichte
als ,,positivistisch gesichertes Wissen gilt“. Letztlich kann durch die Erfah-
rung, die eigene Geschichte zu relativieren und unterschiedliche Perspektiven
auf aktuelle historische Ereignisse wahrzunehmen, auch das im Fremdspra-
chenunterricht so wichtige Lernziel des kulturreflexiven Lernens initiiert wer-
den. In diesem u.a. von Schweiger et al. (2015) beschriebenen kulturwissen-
schaftlichen Landeskundeansatz, dessen Kern (Kultur-)Reflexivitit ist, steht
,,|d]ie kritische Beschiftigung mit dem alltiglichen sowie wissenschaftlichen
Verstindnis von Kultur [...] zentral“ (Schweiger/Hzgi/D6ll 2015: 10).

— Schlief3lich die Notwendigkeit, dass nicht die Anhdufung von Faktenwissen,
sondern ,,die Erkenntnis von Zusammenhingen® (Winkler 2011) angestrebt
werden sollte. In diesem Sinne erhélt die Fahigkeit zur Fragestellung einen
genauso wichtigen Wert wie historiografische Grundkenntnisse, wenn nicht
einen wichtigeren (vgl. Koreik 2012: 5).

Diese drei Forderungen stellten bei der Didaktisierung der Drillingsberichte die
zentralen Pfeiler dar. Im Fremdsprachenunterricht kommen, im Vergleich zum
reguldren Geschichtsunterricht in der Schule, wohlgemerkt weitere Aspekte hin-
zu, die zusitzliche Hiirden setzen und eine besondere Herausforderung bedin-
gen: u.a. die sprachliche Schwierigkeit von Texten (Koreik 2012: 4), die fehlenden
curricularen Vorgaben, Zeitmangel und der Mangel an geeigneten Materialien
(vgl. Ghobeyshi 2000: 632) sowie fiir die Thematik als ,,dilettantisch ausgebildet*
bezeichnete ,Lehrkrifte* (Altmayer 2004: 2). Uberspitzt zusammengefasst: Die
Literatur legt einerseits ideale didaktische Prinzipien vor und beklagt andererseits
die Hiirden der Vermittlung historischer Themen im Fremdsprachenunterricht.
Diese letzten Punkte sind allgemeiner bzw. grundsatzlicher Art und konnten des-
wegen bei den Didaktisierungen nicht beriicksichtigt werden, werden hier aber
zwecks Vollstandigkeit der Darstellung und zur Information genannt.

4 Zum Spannungsverhdltnis zwischen Abbildung oder Konstruktion des Vergangenen, zwischen
Wahrheitsanspruch und Fiktionalisierung bei Geschichtsdarstellungen vgl. den interessanten Auf-
satz von Niinning 2005.
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2.2 Didaktische Prinzipien

Ausgehend von dieser komplexen Forschungs- und Anforderungssituation stellt
sich die Frage, wie die Drillingsberichte angemessen a) fiir Deutsch sprechen-
de oder lernende Schiiler in den Niederlanden und anderswo und b) fiir einen
sprach- und kulturintegrierenden Fremdsprachenunterricht, der uns erstrebens-
wert erscheint, aufbereitet werden konnen.

Aus den in der Literatur beschriebenen didaktischen Prinzipien und hieraus
resultierenden potenziellen Hemmnisfaktoren ergeben sich fiir uns die folgenden
didaktischen Prinzipien, denen das zu entwickelnde Material verpflichtet ist:

1) Geschichtsdidaktisch:
- Anschluss historischer Geschehnisse an die heutige Lebensrealitit (von
Jugendlichen);

—  konkrete Lebensgeschichte von Kindern anhand von Quellen erster Hand

begreifbar machen;

—  Perspektiveinnahme einer verfolgten Familie auf der Flucht ermdéglichen.
2) Fremdsprachendidaktisch:

— Integriertes fachinhaltliches und sprachliches Lernen iiber Zielsprache

und -kultur im Fremdsprachenunterricht;

— Moglichkeiten, am Beispiel historischer Themen relativierende und kul-

turreflexive Lernprozesse zu initiieren;

- Offnung fiir ficheriibergreifenden bzw. fachiibersteigenden Unterricht

bzw. Projektunterricht und Einsatz im Austausch.

Mithilfe von Studierenden, die — vor wenigen Jahren selbst noch Schiiler — nah an
der Lebensrealitdt von Schiilern stehen und das nétige didaktische Hintergrund-
wissen erworben haben, sollte eine internationale Zusammenarbeit die Briicke
zwischen den beschriebenen Anspriichen und den theoretischen Konzepten bzw.
konzeptionellen Ideen schlagen.

3 Didaktisierung der Drillingsberichte

Die Verfasser dieses Beitrages begannen im Sommersemester 2016 damit, Stu-
dierende fiir eine Mitarbeit an der Materialerstellung zu gewinnen: An der Rad-
boud-Universitat wurde das Drillingsberichte-Projekt im Rahmen des Seminars
»Forschung und Didaktik: Deutsch als Fremdsprache® insgesamt 18 Studieren-
den (3. Bachelorjahr) vorgestellt und ihnen wurde die Moglichkeit erdffnet, im
Rahmen ihres Abschlussprojektes fiir diese Lehrveranstaltung Unterrichtsmate-
rialien zu den Drillingsberichten zu erstellen. Gleichzeitig bot Dr. Chiara Cerri,
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die sich als Wissenschaftlerin dem Projektteam anschloss, an der Philipps-Uni-
versitat Marburg ein Seminar zu ,,Geschichte im DaF-Unterricht“ an; auch hier
hatten die Studierenden die Méglichkeit, sich fiir die Materialerstellung zu den
Drillingsberichten als Abschlussprojekt zu entscheiden. Die Studierenden aus
Marburg und Nimwegen standen bei der Materialerstellung in einem digitalen
Austausch, bei dem sie die jeweils erstellten Materialien gegenseitig kommen-
tierten. Aus diesem Austausch entstand sowohl bei den Dozenten als auch bei
den Studierenden der Wunsch, eine Studienreise nach Deutschland zu organi-
sieren, um die Materialien weiterzuentwickeln, bei der die Teilnehmenden aus
den Niederlanden nicht nur internationale Studierende aus Deutschland ken-
nenlernen, sondern mit ihnen gemeinsam iiber die deutsche bzw. europdische
Geschichte diskutieren, sich austauschen und relevante Orte der Geschichte der
Familie Oestreicher, auch das ehemalige Konzentrationslager Bergen-Belsen®,
besuchen konnen. Moglich wurde die Reise durch die finanzielle Unterstiitzung
vom DAAD.

3.1 Die Studienreise

Ende Mai 2017 besuchten Paul Sars und Sabine Jentges gemeinsam mit 15 Studie-
renden (Master und 3. Bachelorjahr) der Radboud-Universitdt zunédchst Dr. Anke
Stover-Blahak und ihre internationalen DaF-Studierenden an der Leibniz Univer-
sitdt Hannover, wobei die Drillingsberichte sowie bisher erstellte Didaktisierungs-
ansétze prasentiert und diskutiert wurden. Neben den Studierenden nahmen drei
niederldandische Schullehrkrifte fiir Deutsch (Gerrie van Beek, Quirine Peters-Van
Winsen und Michel Verhoeven [1]) teil, die bei der Materialerstellung unterstiitz-
ten und die entwickelten Materialien im Anschluss an die Reise teils auch im Un-
terricht erprobten.

5 Dort fand im Méarz 2016 eine Ausstellung zu den im Tagebuch von Felix Oestreicher enthaltenen
Gedichten statt, wobei auch die Drillingsberichte gezeigt wurden. Der stellvertretende Leiter der
Abteilung, Dr. Thomas Rahe, initiierte die Ausstellung und hat uns wahrend des Aufenthaltes im
Rahmen der Studienreise in Bergen-Belsen begleitet.
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Abb. 1-3: Impressionen von der Studienreise.

Studierende und Lehrpersonen aus unterschiedlichen Lidndern kennen eine un-
terschiedliche Geschichtsschreibung und haben auch ein unterschiedliches Ver-
standnis davon, wie mit eigener (nationaler bzw. kultureller) oder fremder Ge-
schichte umgegangen werden sollte. Dies zeigte sich vor allem bei dem gemein-
samen Besuch mit internationalen Studierenden aus Hannover und Marburg in
der Gedenkstatte Bergen-Belsen. Chinesische Studierende fragten z.B., wie es ei-
ne vom Staat geférderte Gedenkstétte, in der ,,Schlechtes {iber die eigene Ge-
schichte berichtet wird“, geben kann (vgl. Koreik 2012: 3). Und als wir daraufhin
in Marburg gemeinsam mit dortigen DaF-Studierenden unter der Leitung der Ver-
fasser dieses Beitrages und mit Einbringen der mitreisenden niederldndischen
Deutschlehrer an Materialien zu den Drillingsberichten weiterarbeiteten, zeigte
sich regelmaflig ein interkulturelles oder historisches Klarungsbediirfnis, etwa
hinsichtlich Hellys Aufgabe in den Kriegsjahren, abends friih Lichter zu 16schen
bzw. Gardinen zu schliefSen (eben weil das im Hinblick auf englische Bomben-
angriffe Vorschrift der Besatzer war).

Abb. 4: Helly Oestreicher im Gesprach mit internationalen Studierenden.
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Eine besondere Bereicherung war die dreitdgige Anwesenheit von Helly Oestrei-
cher in Marburg. Sie stand fiir die Studierenden als Ansprechpartnerin zur Ver-
fiigung, berichtete mit dauferster Offenheit iiber ihr Leben und ihre Erfahrungen
und hat somit nicht nur wesentlich zum Prozess der Materialerstellung beigetra-
gen, sondern auch die Moglichkeit eroffnet, im Unterrichtsmaterial eine Briicke
zwischen Vergangenheit und Gegenwart zu bauen. So entstand beispielsweise ein
von den Studierenden mit Helly auf Deutsch durchgefiihrtes Interview zu ihrem
personlichen Kunstverstdndnis in ihren Werken (Oestreicher 2017; vgl.: https://
www.ru.nl/drillingsberichte-de/aktuell/ausstellung-iets-om-niets/), das den offi-
ziellen kurzen Film (ebd.) zu ihrer Ausstellung Iets om niets (dt. Etwas um nichts
herum) 2016 im Gemeindemuseum Den Haag um eine personliche Perspektive der
heutigen Kiinstlerin Helly Oestreicher ergédnzt.

;.‘

Abb. 5 und 6: Internationale Studierende bei der Arbeit.

Zentrale Punkte, die bei der Evaluation dieser Studienreise beschrieben wurden,
waren zum einen der Bereich des historischen Lernens und zum anderen die Er-
fahrung der kulturreflexiven Zusammenarbeit in multikulturellen Gruppen, z.B.
in folgenden Zitaten: , Kulturelle Unterschiede sind grofier als man denkt. Jede
Person hat ihre eigene Brille sozusagen® bzw. ,,Dass man in einer Gruppe mit
unterschiedlichen Personen, die jeweils andere Perspektiven haben, zusammen
viel erreichen kann :-)%, ,,Ein Austausch mit Studierenden aus vielen verschiede-
nen Kulturen bringt viele neue Ideen und ist ganz hilfreich“ (TNZ). Fiir den Be-
reich des historischen Lernens scheinen fiir die Teilnehmer das eigene Erleben
der Geschichte (durch den ,beeindruckenden®, ,faszinierenden“ personlichen
Austausch mit Helly Oestreicher) sowie das individualisierte Geschichtserleben
bzw. -vermitteln durch persénliche Geschichten im Mittelpunkt zu stehen.



74 —— Paul Sars, Sabine Jentges und Chiara Cerri DE GRUYTER

Auffallig ist schlief3lich, dass die beteiligten Studierenden personliche Erfah-
rungen, die sie gemacht haben, mehrfach als ,,etwas fiirs Leben gelernt haben*
(TNZ) bezeichnen: ,,Auf dieser Reise habe ich gelernt, dass man trotz grofler Ge-
fahren und unmenschlicher Erfahrungen, noch immer sehr nett und gliicklich
werden kann“ (TNZ). Die Studienreise ist von allen Beteiligten als rundum positiv,
erfolgreich, inspirierend erfahren worden, sodass wohl jeder einzelne Beteiligte
folgender Aussage zustimmen wiirde: ,,Es war eine sehr schéne Erfahrung und
ich bin froh, dass ich dabei war“ (TNZ).

3.2 Die Materialien

Insgesamt entstanden im Rahmen des Seminars im Sommersemester 2016 sowie
wahrend der Studienreise im Frithsommer 2017 sieben Unterrichtseinheiten zu
den Drillingsberichten, die im niederlandischen DaF-Unterricht erprobt wurden.
Das erprobte Material wurde dariiber hinaus mit Niederldandisch- und Deutsch-
als-Fremdsprache-Lehrkraften sowie Geschichtslehrpersonen auf deutscher und
niederldndischer Seite im Rahmen des Interreg-Projektes Nachbarsprache & buur-
cultuur® (2017) an der Radboud-Universitit weiter bearbeitet. Das Resultat dieses
langen Arbeits- und Austauschprozesses sind insgesamt drei Arbeitshefte, die als
PDF-Downloads frei verfiighar auf der Projekthomepage stehen (https://www.ru.
nl/drillingsberichte-de/unterrichtsmaterial/). Diese drei jeweils 16-seitigen Hefte
konzentrieren sich auf die Themen: ,,Die Familie und die Berichte*’, , Integration
und die Drillingsberichte“ und ,,Leben als Fliichtling / Die Flucht“ (vgl. Abb. 7-9).
Das didaktisch-methodische Grundkonzept dieser Hefte wurde auch im Doku-
mentationsvideo zur Prasentation des Materials auf dem Kongress Leren van de
buren | Lernen vom Nachbarn (Sars/Jentges 2018 a; Kongress am 23. April 2018 in
Rindern) sowie auf dem Dozententag AufSerschulische Lernorte (Docentendag
Duits 15.11.2018) vorgestellt.

6 Dieses Projekt wird im Rahmen des Interreg-Programms von der Europdischen Union und den
Interreg-Partnern Nordrhein-Westfalen und Gelderland sowie der Taalunie finanziell unterstiitzt.
Das Projekt wird von der Abteilung fiir ,,Deutsche Sprache und Kultur/Niederlande-Deutschland-
Studien“ an der Radboud Universitdt in Nimwegen in Kooperationen mit den Abteilungen ,,Nieder-
landistik® und ,,DaZ/DaF“ sowie dem ,,Institut fiir niederrheinische Kulturgeschichte und Regio-
nalentwicklung® der Universitdt Duisburg-Essen geleitet. Fiir eine ausfiihrliche Darstellung des
Projektes vgl. Sars/Frank/Jentges 2018 sowie Sars/Boonen/Jentges 2018.

7 Hierzu gehoren neben dem Arbeitsheft auch Powerpoints und zwei von Studierenden erstellte
Filme, die auf der Webseite frei verfiighar sind (https://www.ru.nl/drillingsberichte-de/vm/filme/).
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Einfihrung in die Themen aus den Themen aus den

DRILLINGSBERICHTE DRILLINGSBERICHTEN DRILLINGSBERICHTEN
Die Temilic und die Berichte Inteqration und die Liben als Flachtlinge / Die Tucht
n Drllingsbenichte

Abb. 7-9: Arbeitshefte zu den Drillingsberichten.

Neben den Prinzipien zur didaktischen Umsetzung in den Materialien (siehe Ab-
satz 2.2) war uns bei dieser Druckumsetzung wichtig, dass das Material von unse-
ren Designern (Bureau Ketel) fiir Schiiler ansprechend gestaltet wird, so dass die-
se auch optisch einen positiven Zugang zu den zugleich historischen und aktuel-
len Materialien finden konnen.

3.3 Didaktisierungsbeispiele: Historisches Lernen

Im Folgenden werden einzelne Aufgabenbeispiele, die zur Illustration der Umset-
zung der unter 2.2 genannten didaktischen Prinzipien in den Materialien dienen,
prasentiert.

Der Einstieg in das Arbeitsheft zum Thema ,,Integration” erfolgt beispielswei-
se mit einer Aufgabe, in der die Lernenden den drei Oestreicher-Madchen erkldren
sollen, was diese iiber das Leben in den Niederlanden wissen sollten (vgl.
Abb. 10). Im weiteren Verlauf dieser Einheit folgen dann zum einen eine Aufgabe,
bei der die Schiiler untereinander diskutieren sollen, a) wann jemand zur (nieder-
landischen) Gesellschaft gehort und b) wozu sie selbst bereit wiren, um in einem
anderen Land zu leben (vgl. Abb. 11 und 12). Die Aufgabenbeispiele zeigen, wie
ein Anschluss an die heutige Lebensrealitdt von Kindern und Jugendlichen eroff-
net wird und wie auch ausgehend von der persénlichen Lebenssituation iiber ein
Leben auf der Flucht reflektiert werden kann.
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AUFGABE 1 — PERSONLICHER EINSTIEG

Schreib einen Brief* an die Kinder, Helly, Maria und Beate. Erklare ihnen, wie die
Niederlande - deiner Meinung nach - sind und was sie tiber die Niederlande wissen
miissen, wenn sie in Zukunft hier leben. Denk dabei zum Beispiel an Kultur, Gesellschaft
und Sprache.

Hinweeis: Natiirlich hat sich das Leben und die Gesellschaft in den Niederlanden in den letzten
80 Jahren sehr verandert. Das kannst, aber musst du in deinem Bericht nicht beriicksichtigen.

Liebe Helly, Maria und Beate,

bald reist ihr in die Niede de. Was ihr unbedingt iiber die Niede de wissen miisst, ist:

Viele Griie sendet ...

* Darnas gb e noch keine Maiks, SV, WhatsApps, Facebook, Twitter usw.

Abb. 10: Unterrichtsmaterial aus den Arbeitsheften (Sars et al. 2018a: 2).

Unterichtsmaterfion i den OSngaberichien | Ther 3, inbeit 3.4 Usterichsmterion s den Dgaberichte | Thems 3, bt 3.4
AUFGABE 3 — WANN GEHORT MAN ZUR GESELLSCHAFT? AUFGABE 4 — REFLEXION r T—
Schritt: Elnzelarbelt Schritt 4: Plenum Stelldirvor, du wordest selbst In einanderes  Schritt3: 4
Jewells an, bespracht eure Land ziehen, das du nicht kennst. Was Gruppenarbelt
welcher oder nicht. Plenum: Begrandet ordest undworauf O h
und diskutiert hlerbel, welche Punkte ihr wordest du nichtverzichten konnen? drel Dinge, dle thr
welche nicht. Ternen wollt oder auf
Arbeltet In Gruppen, verglelcht eure Schritt 1 Elnzelarbelt diehr nicht
Antworten. Weche Punktesind euchInder  Hinwess:Esgentum & I ~
Gruppe am wichtigsten? Warum? dieagene Menung. was auf dich zutrifft oder nicht. H
alsonicht um sichtlg Schritt 4: Plenum 2
Schritt 3: Gruppenarbelt oder faisch! besprecht B 1
Uberlegt euch noch drel elgene Punkte, dle ippen, i
wichtig sind, um zu elner Gesellschaft zu Antworten. Was wordet ih lemenwollen  diskutert diese. i
gehoren und schrelb dlese In die unteren und worauf wordet hr nicht verzichten H
drel Zetlen der Tabelle. - Konnen?Was Ist euch Inder Gruppeam  Hinwels: s geht um de egene Meinung, i
E wichtigsten? Warum? alsonicht um sichtig oder falsch 3
i
ine 8¢ nichtzur (nl imme mme jm In elnem zu konnen, timme timme 5!
BB cine person genort nichtzur (nledertandischen sti sti U In elnem anderen Land leben zu kon st sti
Gesellschaft, .. w nichtzu 3 ware ich berelt .. zu nichtzu
. wenn sie kein Niederlandisch spricht. g . eine neue Sprache zu lemen.
i
. wenn sie kaum nlederlandische Freunde hat. 3 —kein Fleisch zu essen.
_wenn se nicht die Gesetze des Landes befolgt. b
—.wenn sie sich In den Niederlandzn nicht woh fuhit. % . auf Mobiltelefon und Internetzugang zu verzichten.
- wenn sie keinen Arbeits /Ausbildungsplatz hat. . neben der Schule Jeden Tag s Stunden Sport zu machen.
. wenn sie nicht so denkt wie Niederlander. 8.
. wenn sie kein niederlandisches Fernsehen sieht. . kein Niederlandisch mehr zu speechen.
—wenn sie sich nicht politisch engaglert. ~.meinZimmer mit zwel anderen Kindern zu tellen.
—wenn sie auf einer Karte nicht alle Provinzen zelgen kann. —anftasin Tachacgek zw varaichien.

20 3kzeptien

Abb. 11 und 12: Unterrichtsmaterial aus den Arbeitsheften (Sars et al. 2018a: 4-5).

Auch bei Thema 3, Teil a) ,,Leben als Fliichtling® erfolgt der Einstieg wiederum
mit einer Bezugnahme auf Gegenwart und Vergangenheit, die zeigt, dass sich
Fluchtgeschichten in der Geschichte und bis heute immer wieder ereignen (vgl.
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Abb. 13). Die Arbeit mit den Primarquellen, die das Leben der Kinder auf der
Flucht dokumentieren, erfolgt dann, indem die Stationen der Flucht sowohl zeit-
lich als auch in Teil b) ,,Die Flucht“ geografisch festgehalten werden sollen: Durch
das Nachzeichnen der Fluchtroute durch Deutschland und die Niederlande und
der Aufenthaltsorte (teils im Unterschlupf) in den Niederlanden kann wieder ein
Bezug zur eigenen Lebensrealitdt der Schiiler hergestellt werden (vgl. Abb. 14—
16).

Usternchtsmaterialien 2 den Drilingsberichten | Thew 3 Enhes 5 6.6

STUNDE V DRILLINGSBERICHTE
Leben als Mﬂiﬂqe

AUFGABE 1| — EINSTIEG: FLUCHNT, GESTERN UND NEUTE
Lestdie P InKleing! Was denkt thr, wo und wann war das?
Besprecht eure Gedanken anschileBand Im Plenum.

Die Ostsee -
Mehr als cine gefihrliche
1000 Menschen Fluchtroute *
im Mittelmeer
ertrunken *

Wie ein 15-Jihriger es in
den Westen schaffte +
Unfreiwillige Wanderjahre
von Bert Brecht: Aufder  yrop oy 65 Millionen Menschen

Fl"d',' or. l,’m" dardy weltweit auf der Flucht 5
drei Kontinente *

Kriegsende in Breslau: Massenflucht nach Westen *

ALS EUROPAER NACH ALEPPO
FLUCHTEN MUSSTEN’

Vor 72 Jahren entkamen schon einmal Zehntausende via
Griechenland cinem mirderischen Krieg. Doch damals waren
ex Enropier, di¢ in Syrien Zaflucht suchten, Thr Ziek:
ein Lager nahe der Stadt Aleppo.

I tiebnew @ tnmien s sksothen

e

Abb. 13: Unterrichtsmaterial aus den Arbeitsheften (Sars et al. 2018 b: 2).
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Urtactesmaarion 13 don Orlingberidnen | Dams 3 ftet sk

TEXT B

JMir sind heste auf der Boerhaavelaam 18 3 Leiden e:
ein . bovenhuis*

e (Speisesimmer wnd eine
Techreite Mleiner): Unser Schiafaimer st 5o

wie das in Xarlsbad. ebenso das Kinder: .
Die Treppen sind steil. aber nicht schlimm.-

eraihent sind_ ergercgen - nes 1 en Hass iomeren ud dotwoimen
Scholetsier o) - o Vogel er Name e Hasses

s anderes Farrat - andere Fom

o Stz b e o shigmen ud rgich
i - et

TEXT ©
.Jetat verlangte sie paria)
e

Maria fragte: .auf die
Menschen in Karlsbad? Wenm sie
weg sind. gehen wir danm wieder
hin?+ Jetst hat der Regen wieder
aufgehort und Maria fragt. ob
Bosen Menschen von

nelli
jetst schiess ich alle tot? Beate
sagte: mein auf Mutti schieB’ ich
nicht: Maria. ich schied durch
das Feaster auf die Strabe uf

erangen etwas 2 W bt - s wl et - -

G ochan, ot o e @it Asfuchom der Sascn S O
2ty - e, e ght v, gt et
der Blestrd - Sert pum Schvesben Nl &or dwoes Jabr /e Samor

dar Scrveigraety - W Schefen |

o oo
Oksctr

ROUTE

AUFGABE 3 — TEXTARBEIT:
Zeichne die Reise und die einzeinen

Gu aus dem ersten Tl dleser oder aus vorigen
Unterrichtseinhetten kennst.

Stationen der
Reise der Familie Oestreicher auf der Karte nach.
Ergarze auch dle spateren Aufenthaltsorte. die

DE GRUYTER

ZEITLINIE

Tragt bier jewets den Buchstaben ein (Text A, Text B )

1937 |
Die Familie reist in die Niederlande.
1938
1938 I
1940 l (ken Tee)

1941 |

1942 l

ie is de knapste man
Fappic

w o2 A u...‘..
?z.fi,m =5

Abb. 14-16: Unterrichtsmaterial aus den Arbeitsheften (Sars et al. 2018 b: 6-7 sowie 10).
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4 Erprobung der Materialien zu den
Drillingsberichten

Das Materialpaket zu Thema 1 ,,Einfithrung in die Drillingsberichte: Die Berichte
und die Familie“ wurde im Schuljahr 2017/18 von drei weiteren Lehrpersonen un-
terschiedlicher weiterfithrender Schulen in den Niederlanden in ihrem DaF-Unter-
richt erprobt (vier Klassen mit insgesamt 90 Schiilern). Aufgrund der Erfahrungen
im Klassenraum wurde das Material angepasst und im Schuljahr 2018/19 wiede-
rum in vier, zum Teil anderen und von anderen Lehrpersonen geleiteten Klassen
(mit insgesamt 82 Schiilern) erprobt.

Aus der ersten Evaluationsrunde liegen von 62 Schiilern, aus der zweiten
Runde von 56 Schiilern ausgefiillte Arbeitshefte zu Thema 1 zur Evaluation vor.?
Auch liegen zwei schriftliche Berichte von Lehrerinnen sowie 23 handgeschriebe-
ne Evaluationen (Antwortformulare) von Schiilern vor. In sieben Fillen wurde
das Material in 4-VWO-Klassen (dt.: 4. Klasse des weiterfithrenden Unterrichtes
auf Gymnasialniveau) mit 154 Schiilern im 3. Lehrjahr Deutsch als Wahlfach und
in einem Fall in einer 3-VWO-Klasse mit 18 Schiilern im 2. Lehrjahr Deutsch (noch)
als Pflichtfach behandelt. Die circa 15-jahrigen Schiiler waren sprachlich etwa auf
Niveau A2-B1 (nach GER).?

4.1 Perspektive der Lehrpersonen

Bei dieser Erprobung kristallisierten sich basierend auf dem Feedback der betei-

ligten Lehrpersonen sowie auf den Beobachtungen eines der Verfasser dieses Bei-

trages, Paul Sars, der bei mehreren Unterrichtsstunden anwesend war, die im

Folgenden genannten Aspekte heraus:

a) Allgemeiner Eindruck des Materials: Die an der Erprobung beteiligten Lehr-
krafte geben alle duf3erst positives Feedback zu dem Material und heben hier-
bei insbesondere die durch die Darstellungs- bzw. Erzdhlweise gute Nachvoll-

8 Teils wurden die Arbeitshefte — auf Wunsch der durchfiihrenden Dozenten — in Paaren bearbei-
tet, so dass in diesen Fallen jeweils zwei Schiiler gemeinsam ein Heft ausgefiillt haben. Da es fiir die
Bearbeitung von Heft 1 zwei bis drei Unterrichtsstunden bedarf, fehlten auch manchmal einige
Schiiler. Die erste Erprobung der Arbeitshefte 2 und 3 erfolgt im Schuljahr 2018/19 und ist derzeit
noch nicht abgeschlossen.

9 Fiir Hintergriinde zum Deutsch als Fremdsprache-Unterricht in den Niederlanden sei hier auf
eine Reihe aktueller Beitrdge zum Thema verwiesen, u.a. Hoch et al. 2016; Jentges/Sars 2017;
Sars/Jentges 2018 b.
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ziehbarkeit der prdsentierten Lebensgeschichte, die ansprechende Gestal-
tung der Materialien, die eingesetzte Medienvielfalt (Fotos, Videos, PPTs),
den Aufbau und die Einteilung der Inhalte sowie die abwechslungsreichen
Aufgabenstellungen hervor.™

Dieser Eindruck wird auch von den Workshop-Teilnehmern bestitigt, die
ebenfalls die Zugdnglichkeit des Materials fiir Schiiler und die ausgewogenen
didaktisch-methodischen Ansatze betonen. Das Material wird als gute zusitz-
liche Alternative zu den auf dem niederldndischen Markt angebotenen DaF-
Lehrwerken gesehen, da es sowohl inhaltlich als auch in der Gestaltung
Schiiler anspricht.

Am 17. Februar 1942 hat Felix einen Brief geschrieben, der oft als sein
Testament betrachtet wird. Der Brief ist erst nach dem Krieg getffnet worden.
Hier schreibt Felix Folgendes tber die ‘Drillingsberichte”:

Ich schreibe diese Briefe, damit sie spater vielleicht als Andenken an uns und die Kinder
publiziert werden. Dann werden Menschen sie lesen und sich an uns erinnern, damit wir
nicht fur nichts gelebt haben. n

originaltext:

.Meine Absicht bei der Erhaltung der Kinderberichte ist, dass sie
einmal als Andenken an uns und die Kinder veroffentlicht werden
konnen und so Menschen Vergniigen haben und unser Andenken erhalten
bleibt, wir nicht ganz umsonst gelebt haben.“

b) Warum wollte Felix, dass die Briefe publiziert werden? Und was meinte Felix, als er
schrieb ,,damit wir nicht umsonst gelebt haben*?

Meine Absicht b e f g ;
sicht bei der Ernalturg ger Kinderberichte iat, dass sie ein

wal als : e und a1, r vors
e fnd-knn an uns und die Kinder verdffentlich warden knnen und se
Menschen Ver, n und u sonke b .

: : Vergniigen haben u.nd_,unur Andenken arhalten hliibt. wir nicht
_Banz umsonst gelebt habven, :

Abb. 17: Unterrichtsmaterial aus den Arbeitsheften (Sars et al. 2017: 9).

10 Kritisch angemerkt wird zu den einfiihrenden Videos, dass hier der Text zu schnell gesprochen
und die Hintergrundmusik zu laut sei, auch die Informationsdichte in den Videos sei zu hoch. Die
Dozenten selbst haben dies im Unterricht so gel6st, dass die Videos mehrfach und/oder in kleine-
ren Fragmenten gezeigt wurden.
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b) Historisches Lernen: Die prasentierte Lebens- bzw. Familiengeschichte ist so-
wohl fiir Lehrpersonen als auch fiir Schiiler als historisches Material erkenn-
bar, sowohl in der Gestaltung als auch durch die (sprachliche) Berichtform.
Zu jedem Briefzitat wird nicht nur ein Foto des Originals, sondern auch eine
wortliche Transkription der Textstelle sowie eine vereinfachte Wiedergabe
derselben angeboten, wodurch Schiiler selbst zum Original zuriickfinden
konnen (vgl. Abb. 17). Dabei geht es inhaltlich um Lebensberichte und
menschliche Schicksale, die mit einer fiir die Beteiligten unbekannten per-
sonlichen Geschichte verbunden werden, wobei das Material interessant und
herausfordernd wirkt, weil auch die Meinungen und Erfahrungen der Schiiler
erfragt werden. Deutschlehrer Pieter Kuipers zog nach seinen Erfahrungen
mit dem Arbeitsheft 1 das folgende Fazit: ,,Das Material bildet die Briicke von
einem Erahnen zu einem Erfassen des Themas® (Workshop am 15.11.2018).
Deshalb lief3 er die Schiiler beim zweiten Durchlauf (2018) zunichst eine mind
map erstellen, damit sie sich bereits zu Beginn der ihnen bekannten Fakten
bewusst werden, diese zunédchst nur erahnen, dann reflektieren und erfassen
konnen, ganz im Sinne der (bereits genannten) geschichts- und fremdspra-
chendidaktischen Forderung nach dem Sprung von Kenntnis zur Erkenntnis.
Zwei der an der Erprobung beteiligten Lehrer geben unabhdngig voneinander
an, dass sie insbesondere schdtzen, dass das Material fiir Schiiler zugédnglich
ist und diese direkt anspricht, auch indem es zu Gesprachen und Diskussio-
nen Anlass gibt. Dies erscheint diesen Lehrpersonen insbesondere deshalb
wichtig, weil die heutige Schiilergeneration im Familienkreis kaum noch per-
sonliche Zeitzeugen aus dem Zweiten Weltkrieg kennt, was auch in Schiilerre-
aktionen bestéatigt wird: Die Schiiler assoziieren mit der Geschichte der Fami-
lie Oestreicher nahezu ausschliefilich andere Fluchtberichte aus zweiter
Hand aus der Zeit des Zweiten Weltkrieges, wie etwa das Tagebuch der Anne
Frank. Deutschlehrerin Annette Heym berichtet aus ihren Erfahrungen im
Klassenraum: ,,Schiiler sind interessiert, es geht unter die Haut und sie diir-
fen mitreden® (Workshop am 15.11.2018). Beim Workshop am 15.11.2018 wa-
ren die beiden bereits zitierten Deutschlehrer sich denn auch dariiber einig,
dass das Material so vielschichtig sei, dass man eigentlich die Geschichts-
und Gesellschaftskunde-Lehrpersonen mit einbinden sollte.

Zu den haufigsten Anmerkungen bzw. Fragen der Schiiler zdhlen: ,,Die Fami-
lie hatte irgendwo andershin fliichten sollen*; ,,Wie sehen die Mddchen heute
aus?“; ,,Haben sie selbst Kinder?“ Diese Schiileraussagen bzw. -fragen weisen
auf Anteilnahme und Interesse beziiglich der vorgestellten Lebensgeschich-
ten hin und bestétigen, dass diese Identifikationsmoglichkeiten bieten, wie
dies auch von den an der Materialerstellung beteiligten internationalen Stu-
dierenden angegeben wurde. Auf3erdem lassen sie die entstehende Fahigkeit
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zur Fragestellung zum Ausdruck kommen. Wir haben deshalb auch im ab-
schlielenden Themenheft 3 zur Fluchtgeschichte eine fakultative Aufgabe
aufgenommen, die es Schiilern ermdéglicht, den weiteren Lebensweg der
Oestreicher-Madchen zu entdecken (vgl. Abb. 18; siehe auch das Statement
von Helly Oestreicher beim Unterrichtsmaterial sowie ihren Verweis auf die
Familienwebseite: http://www.oestreicher.nl/nl/familieleden/).

Méchtest du wissen, wie es den ,Drillingen‘ Beate, Maria
und Helly spéter ergangen ist, besuche dann die Website
www.ru.nl/drillingsberichte-de/Unterrichtsmaterial.
Dort berichtet Helly tiber das Leben der ,Drillinge*

und zeigt Fotos.

Abb.

)

18: Unterrichtsmaterial aus den Arbeitsheften (Sars et al. 2018 b: 14).

In der Diskussion mit den am Workshop beteiligten Lehrpersonen (Workshop
am 23.4.2018) wurde jedoch auch eine Kehrseite beziiglich des Einsatzes per-
sonlicher Lebensgeschichten im Unterricht thematisiert: Personliche Lebens-
geschichten ermdglichen zwar emotionalen Zugang und Identifikation, kén-
nen heutzutage aber auch konfrontierend sein, wenn z.B. Schiiler selbst
Fluchthintergrund bzw. -erfahrungen oder solche im engen Familienkreis ha-
ben. Gleichzeitig, und dies bestétigen die beteiligten Lehrkrifte nahezu aus-
schliefilich, kann eine solche Lebensgeschichte fiir niederldndische Schiiler
als eye-opener fungieren: Tschechisch-deutsche jiidische Kinder fliehen in die
Niederlande, miissen Niederlandisch lernen und erhalten von den Eltern zu-
hause eine ,,deutsche Bildung®, iiberleben den Zweiten Weltkrieg, machen
erfolgreich Karriere in den Niederlanden, bekommen Kinder, Enkelkinder
und sind gesellschaftlich, im privaten wie im beruflichen Bereich, dort etab-
liert. Diese kombinierte Vorbildfunktion stimmt auch mit dem in Kap. 2 ge-
nannten Anliegen von Helly Oestreicher, das ,,Weitermachen-Kénnen“, {iber-
ein.

DaF-Lernen: Die fremdsprachenbezogene Didaktisierung (fiir DaF) wird ins-
gesamt als positiv beurteilt, allerdings gibt es sehr unterschiedliches Dozen-
tenfeedback zu einzelnen Ubungen und Aufgabenstellungen: Wihrend der
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eine Lehrer einen integrativen Fertigkeitsansatz positiv hervorhebt, hilt die
andere Lehrerin eben diesen fiir nicht nétig. Eine Lehrperson hilt Aufgaben
zum Sehverstandnis fiir unnotig, eine andere hilt den Text vorentlastende
Wortschatzerkldrungen, sofern sie Wortschatz nicht im Kontext prasentieren,
fiir unangemessen. Von allen Lehrpersonen wird auf mogliche bzw. erfahre-
ne Verstandnisschwierigkeiten hingewiesen, die entweder dem sprachlichen
oder kulturhistorischen Hintergrund geschuldet sind.! Jedoch scheinen gera-
de diese Verstdndnisfragen besonders fiir (impulsiv gefiihrten) Gespréchs-
bedarf unter den Schiilern bzw. in der Klasse zu sorgen.

Das sprachliche Niveau des Materials fiir 4-VWO empfanden die bei der Er-
probung beteiligten DaF-Lehrkrafte iiberwiegend als passend.

4.2 Perspektive der Schiiler

Am meisten schétzen die Schiiler, dass man im Deutschunterricht ,,mal anders*
vorgeht. Das Neue und Abwechselnde ist zwar anziehend, doch wenn man drei
Stunden hintereinander Drillingsberichte behandelt, entdecken Schiiler auch Wie-
derholungen und der Stoff kann langweilig werden. Auf die explizite Frage nach
dem neu Gelernten antworten die meisten Schiiler: ,,Uber das Schicksal einer jii-
dischen Familie“ und ,,(Viele) neue deutsche Worter / Sdtze“. Manche hitten ger-
ne auch andere vergleichbare Geschichten oder Zeugnisse gelesen, wiahrend an-
dere meinen, man hétte gerade noch tiefer auf die Briefberichte selbst eingehen
konnen (was wir im 2. und 3. Themenheft zu verwirklichen versuchen).

Die personliche historische Lebensgeschichte und die damit verbundenen Er-
fahrungen sind aber wohl der wesentliche Aspekt, wodurch die Geschichte heuti-
gen Schiilern zuganglich wird. Dies findet sich deutlich in ihren schriftlich fixierten
Statements, wobei dieser Aspekt in den Reaktionen vor allem mit dem konkreten,
greifbaren Material aus erster Hand, das auch die Perspektivierung fordert, verbun-
den wird. In den 23 handgeschriebenen Evaluationen von Schiilern (4-VWO) finden
wir dazu folgende Statements zur ,,personifizierten” Geschichte':

11 Kulturhistorische Verstandnisprobleme werden beispielsweise fiir den Briefauszug ,,Beatl hat-
te einen wackligen Zahn“ (Sars et al. 2017: 12) berichtet, bei dem Schiiler sich fragten, ob der wack-
lige Zahn durch Krieg bzw. Untererndhrung verursacht wurde oder es sich eben einfach nur um
einen wackeligen Milchzahn handele. Ferner gibt es vereinzelt Ausdriicke, die der Erlduterung be-
diirfen (wie ,,Unsinn plappern®), wobei die Lehrpersonen aber vorschlagen, diese beizubehalten,
da sie eben deutschsprachig aus dem Kontext zu erldutern sind und deshalb eben als neu Erlerntes
gelten kénnen.

12 Ubersetzung durch die Verfasser.
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— ,,Die Geschichte wird auf Basis von Erfahrungen erzihlt, so etwas kann man
nicht in einem Geschichtslehrbuch lesen.*

— ,Ich fand es interessant, etwas iiber das Leben von Juden wahrend der
Kriegszeit zu lernen, dariiber wie sie lebten und so, denn das ist etwas anders
als in z.B. einem Geschichtslehrbuch. [...] Was ich [auch] sehr gut fand, sind
die zahlreichen Fotos, die helfen, sich ein Bild zu machen.“

- ,Dass es eine echte, persénliche und wirklich geschehene Geschichte aus
dem Zweiten Weltkrieg ist.“

Was das fachinhaltliche Lernen betrifft, kombinieren die Schiiler in ihren Bewer-
tungen personliches Interesse an der (leichter zugénglichen) Geschichte mit dem
abwechslungsreicheren und auch deshalb intensiveren Lernen:

— ,Ich fand gut, dass es um ein interessantes Thema/eine Geschichte geht, da-
durch will man die Texte ndmlich echt begreifen und ist also intensiver mit
der Sprache beschiftigt.*

- ,Ich fand es schon, etwas anders als normal. Man lernt nicht nur Deutsch,
sondern auch etwas Allgemeineres. Man braucht verschiedene Fertigkeiten,
Horen, Lesen und Schreiben, das ist sehr gut.”

- ,,Die Geschichte war gut zu verstehen, weshalb lesen und zuhdren nicht so
arg schwer war, obwohl ich das normalerweise schwierig finde. Es waren
auch schone Aufgaben. Die Lesetexte waren schon kurz mit kleinen Auf-
gaben, auch die Zuordnungsaufgaben sind gut.

5 Ausblick

Die historische Bedeutung und das padagogische Potenzial der Drillingsberichte

standen fiir unser Projektteam aufler Frage, doch die Art und Weise der Didakti-

sierung war und ist fiir uns die gro3e Herausforderung. Dass unser Projekt erfolg-
reich ist, verdanken wir freilich zu allererst der bereitwilligen Mitarbeit von Helly

Oestreicher und dem Maria-Austria-Institut, doch auch folgende Aspekte haben

mafigeblich dazu beigetragen:

1. Der regelmaflige Austausch von historischer Grundlagenforschung zu den
Berichten mit aus breiteren Anwendungsperspektiven des Materials gewon-
nenen Einsichten: eine Ausstellung zur ,,Familie Oestreicher” in der Nimwe-
gener Universititshibliothek (1.10.2015-1.3.2016); Préisentation zu den ,,Dril-
lingsberichten“ am 8.12.2014 im Amsterdamer Goethe-Institut; Filmbericht
iiber das Projekt (vgl. https://www.ru.nl/drillingsberichte-de/).

2. Die schrittweise erfolgende und von daher bewusst geplante und analysierte
Didaktisierung des Materials, zundchst in einem gemeinsamen Projekt von
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Studierenden und DaF-Spezialisten in den Niederlanden, dann aber auch in
einem internationalen Kontext.

3. Dervon Anfang an mitbedachte Zyklus, in dem das entwickelte Material immer
wieder in einem gemeinsamen Prozess mit Schiilern und Schiilerinnen und
deren Deutschlehrern und -lehrerinnen sowie mit Studierenden und deren
Universitdtsdozenten und -dozentinnen (in der Geschichtsforschung und in
der Fremdsprachendidaktik) erprobt, angepasst und weiterentwickelt wird.

Es sind dies alles international angelegte und integrierte Vorgehensweisen, die
den Erfolg (mit-)bestimmen und wiederum neue Perspektiven erdffnen, etwa weil
Organisationen wie NUFFIC (eine mit dem DAAD vergleichbare Institution in den
Niederlanden) und DAAD Interesse zeigen, aber auch, weil Kollegen aus Polen,
Belgien und der Ukraine sowie an der Materialherstellung Beteiligte (Designerin
Ketel, Filmemacherin Eijckholt) mitwirken wollen, die Drillingsberichte original
historisch und aktuell, aber auch ihrem Sinn entsprechend zu vermitteln. So
bleibt bewahrt, was der Vater bereits 1942 schrieb, ,,dass wir nicht umsonst gelebt
haben“, und was die Tochter auch heute noch weiterreicht:

Dieses Konnen findet sich auch als eine Art Unterton in den Briefen: Das einfach Weiterma-
chen und Dinge, die aus der eigenen Lebensperspektive essentiell wichtig erscheinen, an die
Kinder weiterzugeben. Dies ist mir wichtig, wenn auch die Chance vielleicht nicht grof3 ist,
dass diese Werte iiberdauern.

(Ubersetzung durch die Verfasser; vgl. Oestreicher 2018 [3:20-3:38])

Auch das ist, wie eine der am Workshop beteiligten Lehrpersonen explizit wissen
lie3, der Sinn und das Ziel von schulischem Unterricht: ,,Eben dass (historische)
Lebensgeschichten fiir die junge Generation Vorbild sein oder werden kdnnen*
(Workshop am 23.4.2018).
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