178

16, 17, 25, 30, 32, 34, 65, 67, 73, 77-79, 82,
85-89, 94,100, 105 {.). An einigen wenigen
Stellen wird die sonst kompetente und
schliissige Gedankenfithrung der Auto-
rin uniibersichtlich oder gar schwer ver-
standlich. So erfahrt man z.B. auf der
Seite 15, dass die Schweiz ein zweispra-
chiges Land sei, was zweifelhaft erschei-
nen diirfte. Bei der Analyse von Sprach-
erwerbstheorien wird zwar die Interim-
sprache als Erwerbs- und Lernphédnomen
erwdhnt, ausgelassen bleiben aber Fossi-
lierungen und wiederkehrende Reihen-
folge der Lernmuster und Fehler im
Fremdsprachenlernen, die unabhéngig
von der eingesetzten Lehrmethode vor-
kommen (33f.). In der Darstellung der
Spracherwerbstheorie von Krashen fehlt
die Erwahnung des Monitors (34) und
beim Besprechen der Interimsprache
bleiben die Arbeiten von Selinker uner-
wahnt. Man erfahrt auch nicht, wer die
Interaktionstheorie begriindet hat (33)
und liest etwas verwundert, dass die
zweisprachige Kindererziehung eine Fa-
miliensprache erfordert (100). Erst wenn
man das Buch auf der Seite 46 aufschlégt,
fiihlt man sich diesbeziiglich gut beraten.
Es wire auch wiinschenswert, dass in das
Literaturverzeichnis die Werke von Au-
toren aufgenommen werden, die France-
schini in ihrem Buch mehrmals erwahnt
und die zur Spracherwerbsforschung
und zur Psycholinguistik einen wichti-
gen Beitrag geleistet haben (z.B. Lenne-
berg, Krashen, Wygotsky, Piaget). Dies
kdme dem ziemlich sparsam angelegten
Literaturverzeichnis sicherlich zugute. In
den Anmerkungen sollten vollstandige
und abgekiirzte Literaturangaben sowie
das Hinweiswort ibidem konsequent ver-
wendet werden (s. z.B. 15 und 36, 22 ff.
oder 47-49, 56-63). Auch die Tabelle auf
der Seite 95 benétigt eine Erganzung
durch eine Zeitangabe. Andernfalls weifs
man nicht, auf welches Jahr sich die darin
enthaltenen Daten beziehen.

Fazit: Wer schnell einen Uberblick iiber
Immersion und bilingualen Unterricht in
Deutschland bekommen mochte, findet
in der Arbeit von Federica Franceschini
viele niitzliche Informationen. Auch die
Darstellungsweise der Spracherwerbs-
theorien wie auch der theoretischen Fra-
gen des Bilingualismus ist meistens
schliissig und kompetent. Falls das Buch
eine Neuauflage erfahren sollte, waren
die oben genannten grammatischen und
inhaltlichen Unstimmigkeiten zu {iberar-
beiten.
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Die Autorinnen haben auf ihren langjah-
rigen Erfahrungen im Schreiblabor der
Universitat Bielefeld aufbauend einen
wertvollen Ratgeber aus der Praxis fiir
die Praxis erarbeitet. Die direkte Anspra-
che der Leser (»Sie«), der wenig akademi-
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sche Stil sowie die anschaulichen Erlaute-
rungen machen das Buch zu einer loh-
nenswerten und leicht zu bewaltigenden
Lektiire fiir die studentische Zielgruppe.
Die Hervorhebung der Gliederungs-
aspekte (Tipp, Zitat, allgemeine Empfeh-
lung) und des inhaltlich Bedeutsamen
hilft dem Leser, sich in jedem Kapitel
schnell zurechtzufinden, und auch dem
bereits an einer Hausarbeit schreibenden
Studierenden hilft dies, das Wesentliche
zu beachten.

Das Einleitungskapitel sollte sehr genau
gelesen werden, zumal dort auch die
Grenzen und Mdglichkeiten des Buches
deutlich werden: Da kein fertiges Rezept
fiir das gelingende individuelle Schrei-
ben gegeben werden kann (»Wer
schreibt, backt keinen Kuchen, und des-
halb gibt es auch kein Rezept.«, 11),
werden die Leser iiberzeugend zum re-
gelmaBigen, auch kurzen Schreiben auf-
gefordert. Folgerichtig widmet sich das
zweite Kapitel dann konkret dem
Schreibprozess und den dabei unter-
schiedenen fiinf Phasen: Von der The-
menfindung tiber die inhaltliche Planung
sowie Materialsuche und -auswertung
bis zur Strukturierung, dem Schreiben
der Rohfassung, deren Uberarbeitung
und Abgabe. Die unterschiedlichen
Schwierigkeiten, die sich in jeder dieser
Phasen ergeben konnen, werden sehr
genau beschrieben, und schrittweise ada-
quate und praktikable Losungswege auf-
gezeigt. Je nach Erfordernis werden
durch gegliederte Ubersichten, Sche-
mata, Beispiele und Checklisten Hilfen
bzw. Anregungen zur Losung der eige-
nen Schwierigkeiten gegeben, so dass
auch die schwierige Aufgabe der The-
menfindung unter Einbeziehung theore-
tischer und methodischer Perspektiven
im Weiteren selbstandig gelingen kann.
So formulieren die Autorinnen z. B. auch
konkrete Fragen zur Reflexion und fiir
das empfohlene Einholen von Feed-back

bei Dozenten und Kommilitonen. Unter
Hinweis auf den engen Zusammenhang
zwischen Schreiben und Denken wird
das schrittweise Formulieren empfohlen,
um von gelesenen fremden Gedanken
iiber Stichpunkte zum selbsténdigen For-
mulieren von (Ab)Sitzen, Kapiteln und
(Abschluss)Arbeiten zu gelangen. Die
Anregungen, Beispiele und Tipps ma-
chen Mut, das Schreiben zu beginnen, da
der Anspruch, sofort die »perfekte«
sprachliche Gestaltung finden zu miis-
sen, als zu hohes Ziel bewertet wird.
Vielmehr wird die Bedeutung der Uber-
arbeitung im Hinblick auf Strukturen,
Kohiarenz, Wissenschaftlichkeit und hin-
sichtlich des Adressatenbezugs hervorge-
hoben und dafiir viele sofort umsetzbare
Tipps gegeben. Wie in Sommers Ratgeber
zum wissenschaftlichen Schreiben (2006;
vgl. Rezension im vorliegenden Heft,
S.297ff.) werden auch in diesem Band
zur Bewiltigung des Zeitproblems (Ba-
sis)Kenntnisse {iber das Projektmanage-
ment am Beispiel des Schreibens einer
Studienarbeit vermittelt. Jedoch werden
dartiber hinaus Ubungen bzw. Tipps zur
Zeitplanung ergédnzt, die aus anderer
Fachliteratur tibernommen werden, be-
vor Schreibstrategien wie Freewriting,
Cluster, Mind-Mapping dargestellt und
individuelle Schreibblockaden vor und
wiahrend des Schreibens thematisiert
werden. Eine wesentliche Hilfe besteht in
der Vermittlung der Uberzeugung, dass
die verschiedenen Stockungen Begleit-
umstande des Schreibens sind, die jeder
erlebt, sowie der Bewusstmachung fal-
scher Einstellungen, die die Schreibblo-
ckaden erst produzieren. Auch hier gibt
das Autorinnenteam klare und tiberzeu-
gende Erklirungen und Ratschlage zur
Uberwindung dieser Einstellungen und
verweist auf den Nutzen des Feedbacks
und der Beratung. Auch Aspekte wie das
Schreiben unter Zeitdruck und das
Schreiben im Team riicken in den Fokus,
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und die Autorinnen férdern so das Wis-
sen iiber Kompetenzen, die iiber das
Studium hinaus von Bedeutung sind.
Auch wenn das in den ersten drei Kapi-
teln Dargestellte auf jedes Schreibprojekt
zu {ibertragen ist, so ist es fiir langere
Schreibprojekte von besonderer Wichtig-
keit. Die Briicke zu anderen Textsorten
wird im vierten Kapitel geschlagen, in
dem sehr allgemein die Funktion von
Texten, ihre Kommunikationssituationen
und Textkonventionen reflektiert wer-
den, bevor im folgenden Kapitel elf
verschiedene Schreibsituationen behan-
delt werden. Der Aufbau dieses Kapitels
erscheint beliebig, da die verschiedenen
Textsorten nicht nach {ibergeordneten
Kriterien (Schreiben fiir sich selbst, prii-
fungsrelevante Textsorten, Abschlussar-
beiten, Texte fiir auSeruniversitare Situa-
tionen o. a.) gruppiert werden. Die Auto-
rinnen beginnen mit Ausfithrungen zur
wissenschaftlichen Abhandlung und zu
Hausarbeiten. Obgleich schon in den
vorherigen Kapiteln viel Wichtiges zu
langeren Schreibprojekten vermittelt
wurde, gelingt es den Autorinnen auch
hier noch, neue wesentliche Aspekte auf-
zuzeigen: Die an Studierende herangetra-
genen wissenschaftlichen Anspriiche
und die durch das Schreiben zu errei-
chende, auch auf berufliche Situationen
transferierbare Kompetenz der problem-
orientierten Beschiftigung mit einem
Thema.

Priifungsordnungen zu zitieren, um auf
Anforderungen an Bachelor- und Master-
arbeiten zu verweisen, ist nachvollzieh-
bar und durchaus erhellend. Die Doktor-
arbeit auf wenigen Zeilen anzusprechen
und stattdessen auf Sekundarliteratur zu
verweisen, ist bedauerlich; hingegen ist
die Ausfiihrlichkeit in der Darstellung
des Exposés sinnvoll, da hier grundle-
gende Aspekte wie Aufarbeitung neue-
ster wissenschaftlicher Literatur, Metho-
denreflexion, zeitliche Planung und Ver-

schriftlichung der inhaltlichen Planung
thematisiert werden, die bei den anderen
akademischen Schreibanldssen gleicher-
maflen gefordert sind. Hier wird — wie
auch in allen folgenden Unterkapiteln —
darauf verwiesen, dass jeweils ein Rah-
men vorgestellt wird, der zu berticksich-
tigen ist, innerhalb dessen je nach Kon-
text und Adressat jedoch immer auch
variiert werden kann bzw. muss. Dies gilt
umso mehr fiir den Essay, dessen vielfal-
tige Ausgestaltung die Autorinnen in
seiner Stellung »zwischen Literatur,
Feuilleton und Wissenschaft« (174) se-
hen. Hier gehen sie verstarkt auf die
Textsorte als universitare Ubung ein,
durch die das Schreiben von Hausarbei-
ten und Abschlussarbeiten trainiert wer-
den kann, da es dort insbesondere um
eine klare argumentative Darstellung der
eigenen Position geht.

Auch mogliche Schwierigkeiten beim
Verfassen scheinbar bekannter Textsor-
ten wie Klausur, (Seminar-) Protokoll
und Mitschrift berticksichtigen die Auto-
rinnen und geben z.B. Hinweise auf die
richtige Vorbereitung von Klausuren, das
der eigenen Zielsetzung entsprechende
Notieren sowie Erlduterungen verschie-
dener Funktionen und Formen von Mit-
schriften; ergdnzt werden hilfreiche
sprachliche und stilistische Hinweise.
Auch auf schriftliche Texte, die in Stu-
dium und Beruf genutzt werden, wenn
Referate bzw. Vortrage zu halten sind,
wird eingegangen, wobei Aufbau, Zuho-
rerorientierung sowie Manuskript, The-
senpapier und Folien betrachtet werden.
Dieser Ratgeber ist allen Studierenden zu
empfehlen, insbesondere auch, weil die
Hemmschwelle zum Schreiben gesenkt
wird. Daher wiinscht man allen Studie-
renden, dass sie sehr frith dieses Buch
kennenlernen, so dass sie Vertrauen in
die eigene Schreibkompetenz gewinnen
und diese durch regelméfiiges Schreiben
gezielt verbessern konnen. Aufgrund sei-
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ner konkreten Orientierung am Studien-
alltag und den prézisen Tipps erscheint
das Buch des Autorinnenteams auch
empfehlenswert fiir auslandische Studie-
rende. Nicht nur fiir diese Zielgruppe
wiéren allerdings auch Beispiele fiir Pro-
tokoll, Thesenpapier und Klausur hilf-
reich gewesen, denn diese sind sicher
nicht zu den auslandischen Lernern ver-
trauten Textsorten zu zahlen.

Literatur

Sommer, Roy: Schreibkompetenzen. Erfolg-
reich wissenschaftlich schreiben. Stuttgart:
Klett Lernen und Wissen, 2006.

Frederking, Volker; Krommer, Axel; Mai-
wald, Klaus:

Mediendidaktik Deutsch. Eine Einfiih-
rung. Berlin: Schmidt, 2008 (Grundlagen
der Germanistik 44). — ISBN 978-3-503-
09822-4. 319 Seiten, € 17,80

(Manfred Kaluza, Berlin)

Nachdem zwei »Mediendidaktiken
Deutsch« mit identischem Titel (!) in
aufeinander folgenden Jahren! auf dem
»Gabentisch, sprich in der Auswahlbio-
graphie von Neuerscheinungen, gelandet
sind, lieBe sich wohl ein »Alle Jahre
wieder« anstimmen. Wie kann man diese
Héufung deuten: Zufall, Verlagspolitik,
Relevanznachweis, Hochkonjunktur
oder Krisensymptom?

Standiger, rasanter Wandel in der Me-
dienentwicklung und damit einherge-
hende Veranderungen der Nutzung und
Rezeption lassen es notwendig erschei-
nen, »einen Uberblick iiber theoretische
Grundlagen und praktische Nutzungs-
moglichkeiten« (9) zu geben. Dieser An-
spruch wird mit der vorliegenden Me-
diendidaktik Deutsch mehr als eingeldst.
Der Untertitel Eine Einfiithrung ist eine

positive Untertreibung, kann doch dieser
Band fiir Nichtspezialisten auch als
Handbuch genutzt werden, so umfang-
reich und detailliert, dabei gut struktu-
riert und klar geschrieben sind die einzel-
nen Kapitel. Fettgedruckte Schliisselbe-
griffe, kurze Zusammenfassungen am
Ende eines jeden Kapitels mit der wich-
tigsten, weiterfithrenden Literatur und
ein ausfiihrliches Sachregister unterstrei-
chen die Nutzungsmoglichkeit als Hand-
buch.

Das Buch besteht aus zwei Teilen. Zu-
néchst werden in einem »Grundlagen-
teil« verschiedene Medienbegriffe (Kap.
2), die historische Entwicklung der Me-
dien (Kap. 3), die Medienpdadagogik
(Kap. 4) und die »spezifischen Aufgaben
der Mediendidaktik Deutsch« (Kap. 5)
grundsatzlich und fundiert dargelegt,
um daran anschliefend in einem zweiten
Teil »die mit den elektronischen Medien
verbundenen Handlungsfelder« (10) aus-
zuleuchten. Dementsprechend gibt es
Kapitel zu den akustisch-auditiven Me-
dien (Kap. 6), den visuellen Medien (Kap.
7), den audiovisuellen Medien (Kap. 8)
sowie den »Symmedien« (eine Begriffs-
schopfung des Mitautors V. Frederking)
Computer und Internet. In diesen Kapi-
teln greifen die Arbeit an Begriffen,
durch Beispiele veranschaulichte »sach-
analytische Aspekte« einzelner Formate
der Medientypen wie Film, Werbespots,
Musikvideoclips, Fernsehen, und didak-
tische Reflexion, methodische Implika-
tionen und praktische Unterrichtsbei-
spiele auf hohem Niveau ineinander.

Im Kapitel »Medienbegriffe« verzichten
die Autoren souveran auf eine Definition
des Begriffes »Medium« und wenden
sich stattdessen gleich den verschiedenen
»Stromungen des medienwissenschaftli-
chen Diskurses« zu. Sie referieren die bis
heute wohl wichtigste Kontroverse zwi-
schen denjenigen Medienphilosophen,
fiir die Medien neutrale Mittler sind, und



