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Wortschatzarbeit im Deutsch-als-Fremdsprache-
Unterricht an der Hochschule im Ausland - aber

wie?
Ein Vorschlag: Beispiel Japan’

Gisela Tiitken

0. Vorbemerkung

Wortschatzarbeit als elementarer Bereich
jedes Fremdsprachenunterrichts ist in-
folge von neueren Entwicklungen in der
Kognitions- und Lernpsychologie in den
letzten Jahren wieder stirker ins Blick-
feld von Lernforschung und Fremdspra-
chendidaktik getreten.

Im Rahmen dieses Beitrags beschrénke
ich mich auf die Skizzierung einiger we-
niger Aspekte, die mir fiir die Unter-
richtspraxis von besonderer Bedeutung
zu sein scheinen. Leitgedanke ist die
Aussage des Hamburger Sprachlehrfor-
schers Wolfgang Borner:

»Wer Wortschatz lehren will, mufd zunéchst

eine Vorstellung davon haben, wie Wort-
schatz gelernt wird.« (Borner 2000: 29)

1. Zum Wortschatzlernen

Eine nattirliche Sprache besteht aus Wor-
tern, denn Worter sind die kleinsten, rela-
tiv selbstandigen Trager von Bedeutung.
Den Gesamtbestand an Wortern einer
Sprache bezeichnet man im Deutschen
als Wortschatz. Eine Sprache lernen bedeu-

tet daher zuallererst (vor Grammatik und
Syntax) Worter lernen. Die Fremdsprache
Deutsch lernen heifst demnach: Deutsche
Worter lernen. Der deutsche Wortschatz
besteht nach neueren Schitzungen aus
ca. 400 000 Wortern!

Das bisher Gesagte klingt logisch und
einfach. In der Lernpraxis ist dieses Wor-
ter-Lernen jedoch leider keineswegs so
einfach, wie es auf den ersten Blick er-
scheinen mag.

1.1 Schwierigkeiten

Warum erweist sich beim Fremdspra-

chenlernen, speziell beim Deutschlernen,

das Wortschatzlernen auf die Dauer als
so schwierig, ja frustrierend?

1. Weil viele der miithsam gelernten, d. h.
ins Gedéchtnis aufgenommenen Wor-
ter — ohne stindige Verwendung — sehr
schnell wieder vergessen werden. In
keinem anderen Teilbereich des Fremd-
sprachenlernens spielt das Vergessen
eine so entscheidende Rolle wie beim
Wortschatzlernen.

1 Dieser Beitrag ist die iiberarbeitete Fassung eines Vortrags, der im Rahmen einer
Deutsch-Lehrer-Fortbildungsveranstaltung der Germanistischen Abteilung der Chuo
Universitit Tokyo am 20. Juli 2004 gehalten wurde.
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2. Weil die Menge der zu lernenden Ein-
zeldaten hier uniiberschaubar grof ist
und Systematisierungsmdoglichkeiten
schwierig sind. Dies trifft besonders
auf eine lexikalisch geprégte Sprache
wie das Deutsche zu.

3. Eine Sprache besteht zudem nicht nur
aus Einzelwortern, sondern aus Wort-
verbindungen, d.h. Ausdriicken und
Wendungen (Phraseologismen) der
unterschiedlichsten Art, die durch ihre
tiber das Einzelwort hinausgehende
Bedeutung, ihre Idiomatik, verbunden
sind.

4. Worter, Ausdriicke und Wendungen
erhalten ihre spezifische Bedeutung
dariiber hinaus erst durch den Kontext,
in dem sie stehen.

5. Grundsitzlich ist das Wortschatzler-
nen in einer Fremdsprache insgesamt
ein sehr komplexer Lernproze, denn
es gilt nicht nur semantische Informa-
tionen aufzunehmen, sondern auch die
grammatisch-syntaktischen Funktio-
nen, die phonetische Aussprache, die
orthographische Form sowie den Ver-
wendungsradius der zu lernenden
Worter zu erfassen.

6. Beim Wortschatzlernen in der Fremd-
sprache fehlt ganz allgemein der aus
der Muttersprache gewohnte kulturell
geprégte Wissens- und Erfahrungskon-
text (vgl. Schema 1 in Anhang 1), der
fiir erfolgreiches Lern- und Kommuni-
kationsverhalten unerldglich ist — um
so mehr, wenn die Fremdsprache im
Lande der Muttersprache der Lerner —
wie in diesem Falle Japans — gelernt
wird.

1.2 Moglichkeiten

Wie koénnen aber — trotz der genannten
Schwierigkeiten — Worter einer Fremd-
sprache, d.h. Worter aus einem anderen
Kulturkontext — hier dem fernen und
differenten deutschen Kulturkontext —,
verstanden und in der Folge auch gelernt

werden — wobei es nicht nur um die blole
Ubertragung eines Wortes in die Mutter-
sprache geht, sondern um das »Verstehen
der darin aufgerufenen Lebenswelt im
Zielsprachenland« Deutschland (Luch-
tenberg 2000: 227)?

Einen allgemeinen, auf eindeutigen For-
schungsergebnissen basierenden Kon-
sens dariiber, wie Lernende eine Fremd-
sprache lernen, gibt es bisher nicht (Ge-
meinsamer Europdischer Referenzrahmen
2001: 138).

Es kann jedoch von einigen grundlegen-
den Annahmen ausgegangen werden:
Grundsitzlich ist Verstehen und Lernen
fremdsprachlicher Worter moglich auf-
grund der biologisch-neurophysiologi-
schen Grundbeschaffenheit des menschli-
chen Wahrnehmungs- und Denkverhal-
tens. Die ihm zugrunde liegenden kogniti-
ven Strukturierungsprinzipien sind uni-
versal (vgl. Schema 2) und beziehen sich
sowohl auf konzeptuelle wie auf semanti-
sche Gedéchtnisleistungen (Bérner / Vogel
1997: 2). Es gibt »universelle menschliche
Erfahrungsbereiche« (Neuner 1990: 6), die
in unterschiedlichen Sprachen zur Ausbil-
dung entsprechender Konzepte gefiihrt
haben. Auf deren Grundlage kann »von
einem gemeinsamen elementaren Wis-
sens- und Erfahrungsbestand der Wortbe-
deutung« (Neuner 1990: 6) ausgegangen
werden (vgl. Schema 3).

Beim Lernen fremdsprachlicher Worter
wird das jeweilige muttersprachlich aus-
gebildete Erfahrungswissen aktiviert
und dient als Kontrastfolie fiir das Erken-
nen und die Aufnahme fremder Bedeu-
tungskomponenten. D. h. auf dem Wege
des Vergleichs werden Gemeinsamkeiten
und Unterschiede in der Wortbedeutung
zwischen Muttersprache und Fremd-
sprache bewuft. Dabei werden neu auf-
zunehmende Worter »nach allgemeinen
und interkulturell wirksamen Merkma-
len abgetastet« und gemif ihren Merk-
malen ins Sprachgedéchtnis (das »men-
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tale Lexikon«) (Neuner 1990: 6) eingeord-
net (vgl. Schema 4). Es sind vor allem
sensorische Merkmale (Sehen, Héren,
Fiihlen, Riechen, Schmecken), aber auch
Beziehungsmerkmale (situative Einbet-
tung in Ort, Zeit, Handlungstriger), Ver-
haltens- und Handlungsmerkmale (typi-
sche Tatigkeiten), emotional/ affektiv be-
setzte und auch sprachliche Merkmale
(z.B. sprachliche Aulffilligkeiten), mit de-
ren Hilfe Vorstellungen von der Bedeu-
tung neuer fremdsprachlicher Worter
ausgebildet und nach denen sie sortiert
und im mentalen Lexikon verankert wer-
den. Die fremden Bedeutungskompo-
nenten werden schlieSlich an die vorhan-
denen muttersprachlichen Bedeutungs-
kerne angelagert, verstanden und aufge-
nommen. Dabei spielen kognitive Verar-
beitungsprozesse wie Vergleichen, Diffe-
renzieren, Assoziieren, Koordinieren, Klassi-
fizieren, Summieren eine wichtige Rolle
(vgl. Schema 2). Sie steuern die Auf-
nahme und Verankerung der zu lernen-
den Worter im Langzeitgedéchtnis. Al-
lerdings miissen bei allen Wortern, zu
denen in der Muttersprache keine oder
andere Bedeutungsvorstellungen ent-
wickelt wurden, die sprach- und kultur-
spezifischen Kontexte der Fremdsprache
im Unterricht erst aufgebaut werden
(Neuner 1990: 6).

Man spricht bei dieser komplexen Art der
Bedeutungszuweisung von »interaktiven
Aushandlungsprozessen« (Bérner 2000:
48) zwischen Lerner, Text und Lehrer im
Rahmen von »interkultureller Wort-
schatzarbeit« (Luchtenberg 2000: 223 ff.),
bei der das muttersprachliche und
fremdsprachliche Sprach- und Weltwis-
sen des Lerners und die im Unterricht
aufgebaute fremdsprachliche Wortbe-
deutung zusammengefiihrt werden miis-
sen (vgl. Schema 5).

Der beim Lerner gespeicherte Wortschatz
einer Sprache ist also ein »Produkt menta-
ler Prozesse« und als solches »groitenteils

kognitiv motiviert« (Borner/Vogel 1997:
1). Dies trifft in besonderem Mafle auf
jeden fremdsprachlichen Wortschatz zu,
dernichtim Lande der Zielsprache gelernt
wird, denn dieser ist — jedenfalls in der
Phase institutionellen Lernens —im Unter-
schied zum muttersprachlichen Wort-
schatz so gut wie ausschliefSlich »das Er-
gebnis gesteuerten Spracherwerbs, erwor-
ben in planvoll und methodisch gesteuer-
ter Interaktion zwischen Lehrer und Lehr-
material auf der einen und dem Lerner auf
der anderen Seite« (Borner/Vogel 1997:
13f.). Dieser Umstand bringt deutliche
Einschrinkungen fiir Qualitdt, Quantitit
und Nachhaltigkeit des Wortschatzler-
nens in der Fremdsprache mit sich, erfolgt
dieses doch weitgehend ohne »Kommuni-
kationsrealitdt« im Klassenzimmer und ist
vorwiegend auf »Textlernen« beschrankt
(Borner/ Vogel 1997: 15).

Wie kann der Fremdsprachenlerner unter
den genannten Bedingungen fremd-
sprachliche Worter am besten lernen?
Ziel jedes Worterlernens in der Fremd-
sprache ist: Der Lerner muf8 ein zu ler-
nendes Wort

— erkennen konnen,

verstehen kénnen,

speichern (behalten) kénnen,

— wieder auffinden (abrufen),

— korrekt verwenden konnen.

Das mentale Lexikon, den (zunéchst mut-
tersprachlichen) Wortschatz im Langzeit-
gedéchtnis kann man sich als komplexes
Netzwerk vorstellen, in dem die Worter
engmaschig miteinander verkniipft sind.
»Die [gelernten] fremdsprachlichen Wor-
ter werden hinzugespeichert« (Borner
2000: 37). Wie muttersprachlicher und
fremdsprachlicher Wortschatz im menta-
len Lexikon abgelegt (gespeichert) werden
— integriert oder separat mit Querverbin-
dungen -, dariiber besteht in der For-
schungsliteratur noch keine volle Einig-
keit. Es werden zumindest 5 grundle-
gende Typen assoziativer Verbindungen
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zwischen den Einzelwértern angenom-

men (Bernd-Dietrich Miiller 1994: 13) (vgl.

Schema 6):

— Koordinationen;

— Kollokationen;

— Subordinationen;

— Synonyme;

— Antonyme.

Je behaltenswirksamer ein zu lernendes

Wort in das Sprachgedéchtnis (das men-

tale Lexikon) eingefiihrt wird (dies ist

Aufgabe des Wortschatzlehrens!), desto

sicherer kann es dort verankert, d. h. mit

bereits vorhandenem Wissen vernetzt
werden und desto ldnger kann es behal-
ten und erinnert (abgerufen) werden. Be-
haltenswirksam bedeutet in diesem Zu-
sammenhang eine didaktisch-methodi-
sche Aufbereitung und Présentation des
zu lernenden Wortmaterials in »behal-
tenswirksame[n] Ordnungsmuster[n]«

(Rohrer 1985a: 50), die der oben skizzier-

ten angenommenen (assoziativ-kogniti-

ven) Arbeitsweise des Sprachgedéchtnis-
ses entgegenkommt, sie unterstiitzt bzw.
erleichtert. Das Sprachgedéchtnis arbei-

tet zudem vorwiegend semantisch, d.h.

registriert in erster Linie Bedeutungen (ne-

ben Wortformen und grammatischen

Strukturen).

Nach bisherigen Erkenntnissen der Lern-

forschung kann die Verankerung/Ver-

netzung von zu lernendem Wortmaterial

im Sprachgedéchtnis vor allem unter fol-

genden 5 Bedingungen optimiert wer-

den:

1. Wenn das Wortmaterial nicht isoliert,
sondern in sinnvollem Zusammen-
hang (Text, Situation/Handlung, Bild,
Tondokument) dargeboten wird (situa-
tionsbezogenes, ganzheitliches und
mehrkanaliges Lernen!);

2. wenn es in eine strukturierte Form ge-
bracht wird (Schaffung impliziter Zu-
sammenhinge z.B. durch Koordina-
tion, Gegensatzbildung, Hierarchisie-
rung, Klassifikation usw.);

3. wenn es fiir die Lerner interessant und
moglicherweise affektiv (positiv/nega-
tiv) besetzt ist (Férderung der Motiva-
tion sowie tieferer — emotionaler — Ver-
arbeitung);

4. wenn es von den Lernenden mit Lern-
bereitschaft (Sprachlernbewuftheit!)
aufgenommen wird;

5.wenn es in aktivem Umgang (miind-
lich bzw. schriftlich) wiederholt ange-
wendet wird (Tiitken 1995: 558/559).

Nach dem bisher Gesagten erweist sich
das Worterlernen in einer Fremdsprache
dann als wenig nachhaltig, wenn die
Worter nach der immer noch weit ver-
breiteten traditionellen Methode der
Wortgleichungen (fremdsprachliches
Wort = muttersprachliches Wort) gelernt
werden. Denn dieses sog. Vokabellernen
besteht in dem Versuch, sich mehr oder
minder zusammenhanglose und unge-
ordnete Worter einzuprigen (Paar-Asso-
ziationslernen).

Entgegen der Vorstellung von Statik, die

der psycholinguistische Begriff mentales

Lexikon hervorrufen konnte, ist das

Sprachgedéchtnis also ein sehr dynami-

scher, prozessual gesteuerter Geddchtnis-

bereich, der im Laufe des Fremdsprachen-
erwerbsprozesses in Umfang und Struk-
tur standig verdndert und erweitert wird

(Raupach 1997: 37). Dieser (vorwiegend)

im Rahmen von gesteuertem Spracher-

werb erlangte, je nach Individuum und

Lernphase instabile und variable fremd-

sprachliche Wortschatz wird in der

Sprachlernforschung auch Lernersprache

genannt (Bérner / Vogel 1997: 12£.).

Sprachverwendungsbezogen kénnen

beim (fremdsprachlichen) Wortschatzler-

nen 3 interaktiv und simultan arbeitende

Wortschatzbestidnde aufgerufen werden:

— Der Verstehenswortschatz, d.h. Wort-
schatzbestinde, die beim Lesen und
Horen aktiviert werden, weshalb diese
auch rezeptiver oder passiver Wortschatz
genannt werden;
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— der Mitteilungswortschatz, d.h. Wort-
schatzbestinde, die besonders beim
Sprechen und Schreiben gefordert sind,
weshalb diese auch aktiver Wortschatz
genannt werden;

— der Erschliefungswortschatz, unter
welcher Bezeichnung z.B. Wortbil-
dungselemente (Prifixe, Suffixe), Wis-
sen iiber Wortbildungsregularititen,
Fremdworter (Internationalismen) und
Kenntnisse iiber Erschliefungstechni-
ken auf Wort-, Satz- und Textebene
zusammengefafit werden kénnen.

2. Zum Wortschatzlehren

Welche Konsequenzen ergeben sich aus
dem bisher Gesagten fiir die Didaktik
und Methodik der Wortschatzarbeit im
Fremdsprachen-Unterricht?

2.1 Die Adressaten
Die Adressaten dieses Wortschatzunter-
richts sind (im Falle einer japanischen
Hochschule) Studierende unterschiedli-
cher Fachrichtungen, die die deutsche
Sprache als 2. Fremdsprache gewéhlt ha-
ben und im Rahmen des zweijdhrigen,
dem Fachstudium vorgeschalteten allge-
meinbildenden Grundstudiums mit dem
Deutschlernen beginnen bzw. dieses spé-
ter im Hauptstudium weiterfithren und
vertiefen. Uber die Motive der Adressa-
ten, als 2. Fremdsprache Deutsch zu ler-
nen, kénnen hier nur Vermutungen ange-
stellt werden. Denkbar wiren:

— Vorgaben im Rahmen der Hochschul-
ausbildung tiber Fremdsprachen-
kenntnisse;

— fachliches Interesse: Studienwunsch
Germanistik, Philosophie, Theologie,
Musikwissenschaft;

— personliche Interessen: Planung eines
touristischen Aufenthaltes, eines Au-
Pair-Aufenthaltes, eines Praktikums
oder eines Studienaufenthaltes in
Deutschland oder einem anderen
deutschsprachigen Land.

Das Alter dieser Lernenden diirfte — in-
folge des vorwiegend nach amerikani-
schem Vorbild geprégten japanischen Bil-
dungssystems — bei etwa 19 bis 22 Jahren
liegen. Die bisherige schulische Fremd-
sprachenausbildung (Englisch) erfolgte
vermutlich in vorwiegend rezeptiver,
eher an der Grammatik-Ubersetzungs-
methode als an der Kommunikativen
Methode ausgerichteter Orientierung.

Es handelt sich also um durch Kultur und
Sozialisation weitgehend homogen ge-
prégte junge erwachsene Lernende — mit
voll entwickeltem begrifflichen Denken
und entsprechendem Abstraktionsver-
mogen — im Lande der Muttersprache.
TIhre aueruniversitiren Kenntnisse tiber
Deutschland und die anderen deutsch-
sprachigen Linder, deren Lebensge-
wohnheiten und Kulturen, wurden vor-
wiegend durch japanische und interna-
tionale Medien wie Radio, Fernsehen,
Zeitungen, Filme vermittelt und be-
stimmt — kaum durch persénliche Direkt-
erfahrungen von Besuchen in diesen Lan-
dern.

2.2 Zwei Ansitze

Die gegenwirtige Unterrichtspraxis des

Fremdsprachenunterrichts im allgemei-

nen wie auch der Wortschatzarbeit in

Deutschland bewegt sich — mit unter-

schiedlichen Akzentuierungen - zwi-

schen zwei fremdsprachendidaktischen

Ansitzen:

1.dem sog. »traditionellen« instruktivi-
stischen Ansatz vorwiegend lehrerge-
steuerter Wortschatzarbeit und

2. dem »modernen« konstruktivistischen
Ansatz zunehmend Iernerorientierter
Wortschatzarbeit (vgl. Schema 7).

In der Unterrichtsarbeit auf der Grund-

lage des 1. Ansatzes steht die Lehrer-

Lerner-Interaktion fiir die Unterrichtspla-

nung und -durchfithrung im Vorder-

grund. Der Lehrer als Planer, Steuerer

und Wissensinstrukteur, d. h. als Vermitt-
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ler beherrscht das Unterrichtsgeschehen.
Die LernerInnen sind in diesem Lernkon-
text des Frontalunterrichts weitgehend
fremdgesteuert und verhalten sich vor-
wiegend reaktiv und rezeptiv.
Demgegentiber geht der 2. Ansatz von
der lerntheoretischen Annahme aus, daf3
Wissen nicht »von auf3en vermittelt« wer-
den kann, sondern durch Lernen im Kopf
des individuellen, autonomen, aktiven
und interaktiven Lerners aufgebaut,
»konstruiert« wird. Daher riickt hier die
Lerner-Lerner-Beziehung in Form von di-
versen (lernergesteuerten) Paar- und
Gruppenaktivitidten in den Mittelpunkt
des Unterrichtsgeschehens — bis hin zum
sog. »autonomen Klassenzimmer« (Wolff
2000: 118), in dem die Lerner anhand
eines umfangreichen Angebots an (auch
elektronischen) Hilfsmitteln (wie PC und
Internet) sich weitgehend selbstindig
Wortschatzlernaufgaben stellen und
diese 16sen. Der Lehrer ist dabei lediglich
Begleiter und Berater in einem komple-
xen Lernarrangement.

Einseitig angewendet kann wohl keiner
der beiden Ansitze als Kénigsweg fiir die
Wortschatzarbeit in der Fremdsprache
angesehen werden. Beide Ansitze kon-
nen vorteilhafte und nachteilige Auswir-
kungen auf die Unterrichtspraxis haben,
die an dieser Stelle nicht im einzelnen
diskutiert werden kénnen. Nach bisheri-
gen Erfahrungen ist jedoch davon auszu-
gehen, daB sich eine stdrkere Lernerori-
entierung des Fremdsprachenunterrichts
generell und in der Wortschatzarbeit im
besonderen positiv auf Motivation, Lern-
bereitschaft, Unterrichtsatmosphére und
Lernerfolg auswirkt. Der unterrichts-
praktische Trend geht daher in Richtung
einer Kombination von Elementen beider
Ansdtze nach dem pragmatischen
Grundsatz: So viel Lernerorientierung
wie moglich und so viel Lehrersteuerung
wie notig (Rinder 2003: 17). Lerner brau-
chen »eine offene und aufgabenorien-

tierte Lernumgebung, die Instruktion
durch den Lehrer und Konstruierung
durch den Lerner sinnvoll verbinden«
(Rinder 2003: 15). Auch das in diesem
Beitrag skizzierte didaktische Konzept
der Wortschatzarbeit orientiert sich an
diesem KompromiSfs.

2.3 Welcher Wortschatz
Fiir nachhaltiges Wortschatzlernen in der
Fremdsprache ist die Auswahl der zu
lernenden Worter von entscheidender
Bedeutung. Folgende Kriterien sind da-
bei zu beachten: Grundlegendes Krite-
rium sollte sein: Der ausgewéahlte Wort-
schatz muf3
1. so niitzlich wie méglich fiir den Lerner
sein, d.h. hier ist das Interessen- und
Bediirfnisprofil der Adressaten zu be-
riicksichtigen — und zwar in zweierlei
Hinsicht: Der auszuwéhlende Wort-
schatz sollte einerseits moglichst breit
verwendbar sein. Dieser Aspekt um-
fait den sog. Grundwortschatz und ist
besonders wichtig fiir die ersten Jahre
des Fremdsprachenlernens. Thema-
tisch deckt dieser Wortschatz in erster
Linie Basisbereiche der bereits erwdhn-
ten universellen menschlichen Erfah-
rungen ab, wie sie in Umfang und
Progression in den géngigen Grund-
und Mittelstufenlehrwerken ihren Nie-
derschlag gefunden haben. Anderer-
seits sollte der zu lernende Wortschatz
2. vielseitig fiir kommunikative Zwecke
und zielkulturell angemessen einsetz-
bar sein. Dieser Gesichtspunkt ist nach
der sog. kommunikativen Wende der
70er Jahre in der Fremdsprachendidak-
tik zunehmend in den Vordergrund
getreten und hat die bis dahin mafigeb-
lichen Wortfrequenzlisten abgelost.
Statt Worterlisten nach Haufigkeit gibt
es seitdem Listen von Sprechakten,
Kommunikationssituationen und lan-
deskundlichen bzw. fremdkulturellen
Themen, die addquate lexikalische
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Ausdrucksmittel verlangen. In diesem
Zusammenhang wird von »funktiona-
ler« Grundwortschatzbestimmung ge-
sprochen. Das beste Beispiel fiir eine
Wortschatzzusammenstellung auf der
Grundlage dieser Orientierung ist die
vom Europarat 1980 herausgegebene
Grundwortschatzsammlung Kontakt-
schwelle Deutsch als Fremdsprache. In
dem - ebenfalls im Auftrag des Euro-
parats 2001 verdffentlichten — Gemein-
samen Europiischen Referenzrahmen fiir
Sprachen: lernen, lehren, beurteilen sowie
der auf dieser Basis entwickelten Publi-
kation Profile deutsch — Lernzielbestim-
mungen, Kannbeschreibungen und kom-
munikative Mittel fiir die Niveaustufen
Al, A2 und B1 und B2 des >Gemeinsamen
Europiischen Referenzrahmens fiir Spra-
chen< (2001) wird nur noch von »kom-
munikativen Aufgaben und Zielen,
kommunikativen Aktivitdten und Stra-
tegien und kommunikativen Sprach-
prozessen« gesprochen (Gemeinsamer
Europdischer Referenzrahmen 2001:
153 ff.).
Auf fortgeschrittenen Lernstufen, fiir die
hdufig keine Referenzlehrwerke mehr
zur Verfiigung stehen, wichst dann die
Differenzierung der Themen allmihlich
derart an, dafl ein gemeinsamer Wort-
schatz kaum mehr moglich ist. Die ziel-
gruppenorientierte Entscheidung {iber
Strukturierung und Progression von the-
matisch orientierten Aufbauwortschét-
zen liegt dann ebenso in der Hand der
Lehrenden wie bei entsprechenden
grammatisch-syntaktischen Ubungen.

2.4 Zur Zielsetzung

Das Lernen von Wortschatz in der
Fremdsprache ist also nicht Selbstzweck,
sondern Mittel zur Erreichung des iiber-
geordneten Lernziels der Erweiterung
der kommunikativen und interkulturel-
len Kompetenz. Dabei ist ein aktiver
Wortschatzbesitz anzustreben. Grund-

satzlich haben sich jede Lernzielfestle-
gung und die entsprechende Wortschatz-
auswahl nach den spezifischen Erforder-
nissen und Bedtirnissen der jeweiligen
Adressaten sowie den damit zusammen-
hiangenden Lernbedingungen (Vorkennt-
nisse, Niveaustufe, Institution, curricu-
lare Vorgaben, Zielsprachenland/Aus-
land) zu richten.

2.5 Zur Vermittlung

Bei der Wortschatzvermittlung sind in
der Regel zumindest 3 Phasen zu unter-
scheiden (Bayerlein 1997: 59):

1. Phase der Orientierung;

2. Phase der Vermittlung;

3. Phase der Lernkontrolle.

Die Phase der Orientierung dient der
Heranfithrung der Lerner an die jeweili-
gen Lernziele, das Thema und die Aufga-
benstellung einer Lerneinheit. Dabei
sollte nach Moglichkeit die Motivation
der Lerner durch Herstellung von Bezii-
gen zwischen dem Thema/der Aufga-
benstellung und den (kommunikativen)
Bediirfnissen/Interessen der Lerner an-
geregt werden, um ihre Aufmerksamkeit
gezielt zu fordern: d. h. einen addquaten
Erwartungshorizont aufzubauen. Zu-
gleich sollte durch Reaktivierung und
Wiederholung von bereits bekanntem
Wortschatz die Aufnahmebereitschaft
der Lerner fiir neues Wortmaterial vorbe-
reitet und geférdert werden.

In der Phase der eigentlichen Vermitt-
lung erfolgt die Darbietung des zu ler-
nenden Wortmaterials — im Anfangerun-
terricht wohl noch vorwiegend durch
den Lehrer und in der Muttersprache; im
Fortgeschrittenenunterricht zunehmend
auch durch die Lerner, als Ergebnis selb-
sténdiger Bearbeitung der Aufgabenstel-
lung — und soweit moglich — in der
Fremdsprache. Dabei werden in der
Grundstufe die neu zu lernenden Wort-
einheiten im Kontext, d.h. in eine Text-
lektiire eingebettet, dargeboten. Im Fort-



508

geschrittenenunterricht sollte daneben je-
doch auch die kontextfreie Wortschatz-
einfiihrung und -bearbeitung zuneh-
mend an Platz gewinnen: d. h. das auf der
Basis eigenen Wissens und der Nutzung
diverser Hilfsmittel beruhende Suchen,
Erkldren, Ordnen und Anwenden von
aufgabengesteuertem Sprachmaterial
(vgl. Anhang 2).

2.5.1 Semantisierungsverfahren
Konstitutives Element der Darbietung ist
die Bedeutungserklirung der neuen

Worteinheiten: die Semantisierung. Hier

bietet sich eine ganze Palette von Verfah-

ren an (vgl. Schema 8), um diese fiir die
mentale Aufnahme und Verarbeitung,

d.h. die fiir das Lernen der Worter funda-

mentale erste Begegnung mit diesem

Wortmaterial erfolgreich zu gestalten.

Man unterscheidet zwischen

1. nichtsprachlichen Verfahren wie
— Demonstration (gegenstindlich, vi-

suell und akustisch);
— Pantomime;
— Gestik/Mimik;

2. sprachlichen Verfahren wie
— Schlieflen aus dem Kontext;

— Worterklarungen (Wortbildung, Sprach-
vergleich, Definition, Paraphrase, Uber-
setzung);

— Nachschlagen im Worterbuch.

2.5.2 Integration und Automatisierung:
Ubungstypen
Auch fir die anschlieBende Integration
und Automatisierung der dargebotenen
Wortschatzeinheiten steht eine Vielzahl
von Ubungen zur Verfiigung (vgl. Bayer-
lein 1997: 71-85).
Man unterscheidet (vgl. Schema 9.1-9.5)
1. Ordnungs- und Zuordnungsiibungen

wie

- Synonym-/Antonym-Bildung;

— Koordination;

— Klassifikation;

— Kollokation;

— Wortbildung;
— Wortfamilie;
— Wortfeld;

2. Aussonderungsiibungen (Vergleichen
von Wortkategorien mit Zuordnungs-
begriffen);

3. Bezeichnungsiibungen (Verbinden von
Wortern mit Bildern);

4. Erklarungsiibungen (Verbinden von
Wortern mit Definitionen);

5. Wiedererkennungsiibungen (Wieder-
erkennen von bekannten Wortern);

6. Ergianzungsiibungen (Einfiigen von
passenden Buchstaben/Wortern/
Wendungen in Liicken);

7. Erkennungsiibungen (Erkennen von
systembedingten Regelmafigkeiten);

8. Vergleichs- und Unterscheidungs-
iibungen (Erkennen von semantischen
Unterschieden);

9. ErschlieBungsiibungen (Verstehen ei-
nes unbekannten Wortes aus dem Kon-
text).

Die Ubungsformen zum Ordnen von
Wortschatz sollten im Unterricht von An-
fang an eingefithrt und verwendet wer-
den, um auch die Lernenden anzuregen,
den zu lernenden Wortschatz selbstindig
behaltenswirksam aufzubereiten und
sich das Lernen auf diese Weise zu er-
leichtern.
Die genannten Ubungstypen insgesamt
eignen sich sowohl fiir die Integrations-
und Automatisierungsphase wie auch
fiir die 3. Phase: die Lernkontrolle. Die
wichtige Phase der Lernkontrolle wird
daher hier nicht ngher ausgefiihrt.

Als »héusliche Begleitmainahmen« zum

unterrichtlich gesteuerten Wortschatzler-

nen sind dariiber hinaus zu empfehlen

(Schema 10):

e eine Wortkartei anlegen;

¢ Erinnerungszettel an die Wand heften;

e deutschsprachige Massenmedien nut-
zen;

e auf Deutsch lesen;
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e Kontakte mit Deutschen (Osterrei-
chern/Deutsch-Schweizern);

e Aufenthalte in Deutschland (Oster-
reich/ der deutschsprachigen Schweiz).

2.5.3 Arbeitsformen

Als Arbeitsformen fiir die Bearbeitung

der Aufgaben und Ubungen im Unter-

richt und auBerhalb des Fremdsprachen-

Unterrichts als Hausaufgaben sollten —

entsprechend der skizzierten lernerorien-

tierten und kommunikativen Zielsetzung

- neben der Einzelarbeit mit zunehmen-

dem Sprachstand der Lerner vorwiegend

Paar- und Gruppenarbeit eingesetzt wer-

den. Diese haben entscheidende Vorteile:

— unterrichtsokonomische Aufgabentei-
lung,

- standige Aktivierung bereits vorhan-
dener Wortschatzkenntnisse bei der
miindlichen Bearbeitungskommunika-
tion (»Tu-Effekt«, Miiller 1991: 153),

— »Synergieeffekte« durch das Zusam-
mentreffen unterschiedlicher Sprach-
kenntnisniveaus bei der Losung der
Aufgaben,

— Forderung der Beteiligung leistungs-
schwicherer bzw. aktivititsgehemmter
Lerner.

Abschliefend werden die Vorteile des

angesprochenen Konzepts einer weitge-

hend kontextfreien Wortschatzarbeit
tiberblickartig vorgestellt:

Vorteile kontextfreier (thematischer/sprach-

systematischer) Wortschatzarbeit:

— Lehrwerkunabhéngigkeit

— Freiheit der Themenwahl

— Berticksichtigung von Lernerinteres-
sen

— thematisch/sprachsystematisch ~ ge-
zielte (6konomische) Wortschatzerwei-
terung/-vertiefung

— Methodenvielfalt

— Aktivierung der Lerner durch Paar- und
Gruppenarbeit zu autonomem, entdek-
kenden Lernen

— Gewohnung der Lerner an transparente
Ordnungsverfahren fiir Wortschatz

— Befghigung der Lerner zu selbstindi-
ger Vervollkommnung des individuel-
len fremdsprachlichen Wortschatzes
(Zu entsprechender Aufgabengestal-
tung vgl. Anhang 2).

Eine alle fiir das Wortschatzlernen wie

-lehren relevanten Faktoren berticksichti-

gende umfassende Theorie der Wort-

schatzarbeit gibt es leider noch nicht (vgl.

Borner 2000: 50).

3. Ein Modell der Wortschatzarbeit im
Fremdsprachenunterricht

Einen notwendigerweise vereinfachten,
aber weitgehend realistischen Uberblick
iiber Wortschatzarbeit im Fremdspra-
chenunterricht, wie sie heute vielerorts
praktiziert wird, gibt das Modell des ge-
steuerten Wortschatzlernens in der
Fremdsprache von Wolfgang Borner
(2000: 32). Es konzentriert sich zwar auf
die Lehr-Lernsituation als Lehrer-Lerner-
Interaktion, folgt also dem instruktivisti-
schen Ansatz — unter Vernachlidssigung
der Lerner-Lerner-Interaktion. Es stellt
jedoch die wesentlichen Handlungsberei-
che der fremdsprachlichen Wortschatzar-
beit in einen tiberschaubaren systemati-
schen Zusammenhang (vgl. Schema 11).
In der Lernzielsetzung geht es darum,
Wortformen zu erkennen, Bedeutungen
zu verstehen, Worter im Gedéachtnis
(mentalen Lexikon) unter stindigem Me-
morieren zu speichern und angemessen
(abzurufen und) zu verwenden.

Dieser Lernaufgabe steht der Lerner mit
seinem Sprachwissen iiber phonologi-
sche und morphologische Regeln, seinem
Weltwissen auf der Grundlage der Mut-
tersprache (L1) und seiner bisher ausge-
bildeten Fremdsprachenkompetenz (L 2)
gegentiber.

Bei der Bewaltigung dieser Lernaufgabe
steht dem Lerner der Lehrer mit der von
ihm bestimmten Auswahl des Wortschat-
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zes, seinen Erklarungen zu Form und
Bedeutung der Worter sowie den Aufga-
ben und Ubungen zur Kontrolle von
Speicherung und Verwendung derselben
zur Seite.

Neben dem Lehrer stehen dem Lerner
natiirlich auch Hilfsmittel, z.B. Worter-
biicher, zur Verfiigung.
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Anhang 1: Schaubilder

L Welt"

/| WoRT

Sprecher/ Horer/
Schreiber Leser
gemeinsamer

sprachlich-kultureller Kontext
Schema 1

ANNAHMEN UBER PROZESSE DER SPRACHVERARBEITUNG
IM GEDACHTNIS

Abrufen ERINNERN ——— Wieder
BEHALTEN
Reprdsentation
im MENTALEN LEXIKON
aufsteigender/ VERARBE'TEN
absteigender Summieren
Prozesse Klassifizieren
Koordinieren
Differenzieren
Vergleichen
Assoziieren
AUFNEHMEN vON SPRACHE

erkennen

MNETZWERK
aufsteigender/
absteigender
Prozesse

NETIWERK

Zmwuwevm@ om<

Ver&indert nach DIE ZEIT Nr. 44 - 28.0Oktober 1994

Schema 2
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Universelle
menschliche
Erfahrungsbereiche

- Wohnen

- Arbeiten

- Freizeit

- Erziehung

- Versorgung/Erndhrung

- Hygiene

- Gesundheit/Krankheit

- Reisen/Mobilitat (Raum-Erfahrungen)

- Leit-Efahrungen (Vergangenheit, Gegenwar, Zukunft)

- Beziehungserfahrungen (Familie, Partner, Gemeinde, Staat)
- Ich-ldentité&t

- Normen und Werte

- Psychische Dimensionen (Selbstreflektion; Phantasie; Erinnerung;

Emotionen)
Usw.
[ Mach: Gerhord Neuner: "Mit dem Wortschalz arbeiten”. In: Fremdsprache Deufsch 3/1990,
5.4)
Schema 3

zur Bestimmung und Einordnung
fremdsprachlicher Worter
ins mentale Lexikon

1. Sensorische Merkmale
Sehen ()
Héren
Fiihlen
Riechen
Schmecken

2, Beziehungsmerkmale
Einbettung in eine typische Situation (Or; Zeit;
Handlungstréger und —objekt) oder
Eingliederung in ein Ordnungsschema (z. B. Ober-
und Unterbegriffe)

3. Verhaltens- und Handlungsmerkmale
Typische Tatigkeiten

4, Emotionale/affektive Merkmale

Typische Erebnisse

5. Sprachliche Merkmale
Ungewdhnliche Laut- oder Buchstabenfolgen

[Mach: Gerhard Neuner: ,Mit dem Wortschatz arbeiten”, In: Fremdsprache
Deutsch 3/1990, 5. 4/7)
Schema 4
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fremdsprachlicher, muttersprachlicher,
fremdkultureller Kontext eigenkultureller Kontext
/ /7,{ELT/9\ "
die fremde Welt eigene Welt
4 g
Schema 5
Verstindigung

zwischen Spre-
chern verschiede-

Autor/ Autor/ ner Mutterspra-
Sprecher Sprecher chen/verschiede-
ner Kulturzugeho-
rigkeit

[Aus: Gerhard
Neuner: »Mit dem
Wortschatz arbei-

Bereich des ] i
interkulturellen ’fin% In: Frheigdspm
Verstehens che Deutsci
(1990), 5.]

5 Typen assoziativer Verbindungen
zwischen Wortern im Gedadchinis

Salz
1. Koordinationen Eﬁeﬂer
Senf

2. Kollokationen Salz streuen

Vogel

3. Subordinationen PAARN
Spatz Ente Adler Eule

4. Synonyme berichtigen = korrigieren
Schema 6
| | [Aus: Bernd-Dietrich Miiller: Wort-
5. Antonyme gut <-> bose schatzarbeit und Bedeutungsvermitt-

lung.
| | Fernstudienheinheit 8. Berlin: Lan-
genscheidt, 1994, 13.]
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SEMANTISIERUNGsverfahren

1. NICHTSPRACHLICHE Verfahren

* DEMONSTRATION
-gegenstandliche D.
(Verzeigen von Gegenstanden)

-visuelle D.

(Vorzeigen von Bildem)
-akustische D.
{Vorspielen von Medien)

-Panfomime
-Gestik/Mimik

2. SPRACHLICHE Verfahren

* SCHLIESSEN aus dem
inhaltlichen KONTEXT [b ? @

* WortERKLARUNGEN
(durch Lerner/Lehrer) ! = ?
-Wortbildung
-Sprachvergleich (E/D)
-Definition
-Paraphrase
-Ubersetzung

* Nachschlagen
im WORTERBUCH

Schema 8
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ET
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Schema 9
[Nach: Oliver Bayerlein: Erwerb und Vermittlung von Wortschatz - Ein Beitrag zur Verbesserung

des Unterrichts in Deutsch als Fremdsprache an japanischen Hochschulen.
Miinchen: iudicium verlag, 1997, S. 71-85.]
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BegleitmaBnahmen
fur institutionelles
Wortschatzlernen

* WORTKARTEI anlegen

* ErinnerungsZETTEL
an die Wand heften

* Deutschsprachige

MASSENMEDIEN nutzen Zeitung - Radio - Fernsehen
(mit Sprach-Aufmerksamkeit!)

Belletristische Literatur

* Auf deutsch LESEN Lesen !

(mit Sprach-Aufmerksamkeit!) ™ Fachliteratur

* VERBESSERUNG der Worl- (Zeitungsannonce)
schatzkenntnisse durch Kontakte
mit Deutschen im Heimatland

* ERWEITERUNG und VERTIEFUNG (Goethe-Institut, Internationale
der Wortschatzkenntnisse durch Hochschulsommerkurse, DAAD,
Aufenthalt in Deutschland Internationaler Studentenaus-
(Austausch, Stipendium, Sprachreise, weis)

Urlaub)

Schema 10
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(Germanistische Linguistik 155-156 — Studien zu Deutsch als Fremdsprache V, S. 32)
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Anhang 2: Aufgaben und Ubungen fiir kontextfreie (thematische) Wortschatzarbeit
(Beispiele)

I
AM ANFANG WAR DAS WORT

Zlels_et;ung: ﬂortschaizfmining - W;ﬂschui_ie;eﬁ_erung -

Wortschatzordnung
Thematik: _ Wortschatz-  ibungstyp: -
bereich:

0. Einf_l:.ihrung in HILFSMITTEL
1. WORTER und BEDEUTUNG
1.1 Lieblingswaorter/
Schreckensworter
1. 2 Wérterbilder l Freie Wortwahl Sensibilisier.gsiibg
1. 3 Wértergedichte
1.4 Konkrete Poesie J
2. WORTER und BEGRIFFE

Mensch

2.1 Gestalt

2.2 Bewegung Adjektiv —>5  Assoziogr./WB

2. 3 Haar " Hierarchisier.gsibg.

2. 4a Gesicht "

2. 4.b Gesicht Substantive Synonym-{bung

2, 5 Kérpersprache ws-ibung
2.5.1 Kopfzeichen Verb/Wendg Assoz./Kollokat.lbg.
2.5.2 Augensprache " Hierarchisier.gsiibg.
2.5.3 Miene Adjektiv-—>§ " . WB
2.5.4 Handzeichen Verb/Wend Interkult. Vergleich
2.5.5 Lachen/Weinen Verb Assoz./Hierarch.

2. 6 Charaktereigenschaf- Adjektiv/ S. Assoz./Hierarch.
ten/Verhalten
2.6.1 Typisch Mann/  Adjektiv WEBibg/Interk. Vgl.

Frav

2.6.2 Heiratsanzeigen Adjekliv->35 WT/WBibg
2.6.3 .Charakterwdrter” Freie Wwil Interkult. Vergleich
2.6.4 _Nalion.charakter”Adjektive -> § WT/WBiibg.

Umwelt

2.7 Alifagsleben Subst./Adj. Abstraktionsibg.
2.7.1 Frihstick (intern.) S /A /V Ass./Int, Vergleich
2.7.2 Medien Subst. Ass./Kassifikat.Ubg

2.7.2.1 Telefon 5->Verb Assoziogramm,WB




524

2. 8 Werbung (RF, TV)

2,7 Wetlter

(RF/TV)
2.10 Jahreszeiten
2.11 Landschaft
2.12 Tierstimmen
2.13 Berufe
2.14 Universitat
2.15 Wissenschaft

2.16 Umweltverschmutzung: $/V/A/
JAlles Mill - oder was?”

2.17 Verwandischaft

2.18 Partnerschaft/Ehe

2.19 Devtsche Sprache

2.20 Europa
Handeln

2.21 Affekte/Emotionen
2.21.1 Freude/Gliick
2.21.2 Arger/Schimpi-

worter

2.21.3 Angst
2.22 fiihlen
2.23 denken
2.24 wissen
2.25 schén
2.26 Sprechweisen
2.27 Mitteilen
2.28 Argumentieren
2.2% Arbeit
2.30 gehen

2.31 Foribewegungswelsen V/Ausdruck

2.32 Sportarten

§ => Adj.wdg
2.9.1 Wetlerberichte  Wetterspr.

A/S/Adr./Wdg.

A/S/Adr./Wdg.
V/Adr./Wdg.

HSV, WT. WB
Ass./Hierarch.Ubg.
HSV,WT, WB

Ass./Hierarchibg.
" . WB

Zvordnungsiibg.

WT

Gelenkt. AssozL.

Worl(schatz)feld

Worl(schatz)feld
Kontextualisierung
Kontextualisierung
Assoz./Interk. Vergl.

Gelenkt. Assoz.

Gel. Ass./ Klassif.
Kollokationen
Wortfamilie

Asso:':," Klassif.Ubg.

Worlfamilie
Ass./Hierarch.libg.
Ass._/Klassif.Ubg.
Piktogr. Verspr./WB

Methodik/ +Bearbel1ﬁng V. Aurguﬁe;n- u. Arbeitsbigttern in
Durchfiihrung: Paar-/Kleingruppenarbeit als Hausaufgabe:

+Wortschatz selber suchen

(TU-Effekt!)

+Prasentafion (auf Transparentfolien) im Unterricht:
+Besprechung (Semantfisierung) , Ordnung, inter-

kultureller Vergleich
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+Lern-Blatt (Wortschatzzusammenstellung)
+Anwendungsibungen

+Test
+Medien: OHP (Transparenfifolien). Audiokassetten,

Videofilm

A = Adjektiv

Assor. = Assoriogramm
Avsdr. = Ausdiuck

5 = Substantiv

v =Verb

HV = Horverstehen

HSV = Hor-Seh-Verstehen
Klassif.= Klassifikationsiibung
Lv = Leseverstehen

W = Wortbildung

Wdg. =Wendung

WF = Worl(schatz)feld
WT = Worischatrtabelle
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Kérpersprache:

Lachen

-Verben/Wendungen-
Aufgabenblalt

Gruppenarbeit:

Bitte sammeln und notieren $ie VERBEN/WENDUNGEN, die

unterschiedliche Arten des Lachens ausdriicken (ca 5):
(Bile notieren Sie diese mil Filzstiften aul DIN-A4-Blatter zum Anheflen an der Talel
[Assoriogramm|

Erkléiren sie die Bedeutung der Verben/Wendungen - soweit
maéglich pantemimisch:

Ordnen Sie die Verben/Wendungen jeweils nach
(1)der Intensitét des Lachens (Gerduschverursachung:
Gerduschlos/Gerduschvoll),

(2) der positiven/negativen Bedeutung des Lachens,
in Gruppen untereinander:

Plenum:

Gibt es in Ihrer Heimatkultur soziale Normen fiir das Lachen
(z. B. Vermeidung von lautem Lachen in bestimmten &ffent-
lichen Situationen)? Warum?

Diskussion:

Schriftiche Anwendungsiibung
und Besprechung der Lésungen
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Gelenktes Assoziogramm:

A
(+) (-)
t ! Gerduschyoll — t
Gerauschlos
‘ (+) () "
LERN - BLATT
-sich totlachen -schrill -hdhnisch
-sich kranklachen -laut -hamisch lachen
-sich krimmen vor Lachen -herzhaft lachen -spottisch
-Tranen lachen -herzlich -jdn. auslachen
-aus vollem Halse lachen ~fréhlich -sich lustig machen Gber (A)

-einen Lachkrampf haben

-aus dem Lachen nicht herauskommen

-prusten vor Lachen
lachen
auflachen

-sich des Lachens nicht erwehren kénnen

-jdn. zum Lachen bringen
kichern

-Uber jdn. lachen

1 GERAUSCHVOLL A]
(+) LACHEN (-)
s GERAUSCHLOS —l
-leise lachen feixen
-jdm. zulacheln grinsen
-jdn. anlacheln -die Lippen zu einem Lacheln verziehen
etw. belacheln -sich ins Faustchen lachen
lacheln
schmunzeln

-in sich hineinlachen
-sich das Lachen verbeifien
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Lachen
UBUNG

Welches Verb/welche Wendung des LACHENS passt?

h
-in Gelédchter ausbrechen - kichern - etw. beldcheln - schmunzeln - lacheln -
jdn. auslachen - grinsen - aus vollem Halse lachen - jdn. anlédcheln - lachen -
einen Lachkrampf bekommen

1. Die Gastgeberin gab jedem eintretenden Gast zur BegriiBung die
Hand und freundlich.

2. Der Professor berichtete in der Vorlesung ein lustiges Erlebnis und die
Studierenden in

3. Die Mutter war ganz gliicklich, als ihr Baby sie zum ersten Mal -

4. Der Student hatte seinen Freund oft ermahnt, das Fahrrad anzu-
schlieBen, aber der vergal} es immer wieder. Als das Fahrrad eines Ta-
ges gestohlen wurde, er den Freund

und sagte: "Wenn du getan héttest, was ich dir so oft ge-
sagt habe, miBtest du jetzt nicht zu FuR laufen!"

5. Die Dozentin war irritiert, weil in der hintersten Reihe zwei Studen-
tinnen sténdig flisterten und , obwohl kein
lustiges Thema behandelt wurde.

6. Der Taxifahrer erzéhlte seinem Fahrgast einen besonders amusanten
Witz und dieser aus

7. Angesichts ihres eigenen ereignisreichen Lebens konnte die Gromut-
ter die tagliche Hektik ihrer Kinder nur

8 Zwei Freundinnen erzahlten sich Reiseerlebnisse, eins lustiger als das
andere, und sie immer stérker, bis die eine einen
richtigen bekam und nicht mehr aufhg-
ren konnte zu lachen.

9. Der &ltere Patient, der sich die Zeit im Krankenhaus mit Lesen in
einem Karikaturenbuch vertrieb, muBte Gber die witzigen Zeichnungen
immer wieder ;

10. Der kleine Junge in seiner kaputten Jeans in der FuRgangerzone

und bettelte die Voriibergehenden keck an :
"Wolln Se mir 'n Euro fiir 'n Eis schenken?"
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Lachen
UBUNG - LOSUNGEN

1. Die Gastgeberin gab jedem eintretenden Gast zur BegriiBung die
Hand und lachelte freundlich.

2. Der Professor berichtete in der Vorlesung ein lustiges Erlebnis und die
Studierenden brachen in Geldchter aus.

3. Die Mutter war ganz glicklich, als ihr Baby sie zum ersten Mal
anldchelte.

4. Der Student hatte seinen Freund oft ermahnt, das Fahrrad anzu-
schlielen, aber der vergal es immer wieder. Als das Fahrrad eines
Tages gestohlen wurde, lachte er den Freund aus und sagte: "Wenn du
getan hattest, was ich dir so oft gesagt habe, miBtest du jetzt nicht zu
Fuld gehen!”

5. Die Dozentin war irritiert, weil in der hintersten Reihe zwei Studen-
tinnen standig flisterten und kicherten, obwohl kein lustiges Thema
behandelt wurde.

6. Der Taxifahrer erzéhlte seinem Fahrgast einen besonders amiisanten
Witz und dieser lachte aus vollem Halse.

7. Angesichts ihres eigenen ereignisreichen Lebens konnte die GroRR-
mutter die tagliche Hektik ihrer Kinder nur beléicheln.

8. Zwei Freundinnen erzéhlten sich Reiseerlebnisse, eins lustiger als das
andere, und sie lachten immer starker, bis die eine einen richtigen Lach-
krampf bekam und nicht mehr aufhéren konnte zu lachen.

9. Der altere Patient, der sich die Zeit im Krankenhaus mit Lesen in
einem Karikaturenbuch vertrieb, muflte tber die witzigen Zeichnungen
immer wieder schmunzelin.

10. Der kleine Junge in seiner kaputten Jeans in der Ful3géngerzone
grinste und bettelte die Voriibergehenden keck an : "Wolln Se mir 'n
Euro fiir 'n Eis schenken?"
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Koérpersprache
Lachen

TEST

Welches Verb/welche Wendung des LACHENS passt?
Ergénzen Sie aus dem Gedéchtnis

1. Die junge Mutter war ganz gliicklich, als ihr Baby sie zum ersten Mal

2. Der Anglistik-Professor berichtete in der Vorlesung ein lustiges
Erlebnis und die Studierenden

in

3. Der junge Mann in seinen kaputten Jeans in der FuRgéngerzone
und bettelte die Vorlibergehenden keck an :
"Wolln Se mir 'n EURO fiir 'n Eis schenken?"

4. Sie hatte ihren Freund oft ermahnt, das Fahrrad anzuschlielen, aber
der vergaR es immer wieder. Als das Fahrrad eines Tages gestohlen
wurde, sie den Freund und
sagte:"Wenn du getan hattest, was ist dir so oft gesagt habe, muRtest du
jetzt nicht zu Ful® laufen!"

5. Der Gastgeber und die Gastgeberin gaben jedem eintretenden Gast
zur BegriBung die Hand und freundlich.

6. Der junge Taxifahrer erzahlte seinem spaten Fahrgast einen
besonders amusanten Witz und  dieser

aus
7. Zwei Studienfreundinnen erzahlten sich Urlaubserlebnisse, eins
lustiger als das andere, und sie immer stérker, bis
die eine einen richtigen bekam und

nicht mehr aufhéren konnte zu lachen.

8. Die Germanistik-Dozentin war irritiert, weil in der hintersten Reihe des
Seminarraums zwei Studentinnen sténdig flisterten und
, obwohl kein lustiges Thema behandelt wurde.

9. Der herzkranke Patient, der sich die Zeit im Krankenhaus mit Lesen in
einem Comic-Buch vertrieb, mufite tiber die witzigen Zeichnungen und
Texte immer wieder ;

10. Angesichts ihres eigenen ereignisreichen Lebens konnte die
Urgromutter die tégliche Hektik ihrer Enkel-Kinder nur
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Am Anfang war das WORT ?
iibungen zur IDIOMATIK der deutschen Sprache

Zielsetzung: Wortschatziraining, Worlschatzerweiterung und
Wortschatzordnung
Einfihrung In Tellberelche der deutschen Idiomatik

Idiomatik-Bereich:

.  Quasi-fixiert

Sprachformeln

=

2. Kollokationen

W

Fixiert

Idiomatisierte Begriffe
Funktfionsverbgefiige
(FVG)

Doppelformeln
Gemeinplatze
Vergleichsformeln

Now;

8. Redewendungen

9. Sprichworter

Sprachebene/Thema:

* Umgangs-/Standardsprache
BegriBung/Verabschiedung

* Umgangssprache: Alltag

* Uni-Sprache': Uni-Alltag

* Aligem. Wissenschaftsspr:
Argumentationsformeln

* Standardsprache: Angst

* Umgangsspr: Tierstimmen

* Umgangssprache
* Standard-/Behérdensprache

* Umgangs-/Werbesprache
* Umgangssprache
* Standardsprache
- Gemischi
- Mit Tieren
* Standard-/Werbesprache
- Gemischt (Bildl. Darstellg.)
- Mit Naturerscheinungen
Korperteilen (Kopl/Hand)
Farben
Zahlen
- Uber Edolg/Misserfolg
* Standard- /Werbesprache
- Gemischt
- llber LIEBE
- GELD

Methodik/
Durchfiihrung:

Bearbeitung v. Auigaben-, Lern- v. Ubungs-
blattern (in Paar-/Kleingruppenarbeit als Hausauiga-

be,) Zuordnungs-, Ergéinzung-, syntaktische Analyse-

Ubungen

Vorstellung d. Ergebnisse im Unterricht
Interkultureller Vergleich

Test

Medien: OHP-Transparentfolien, Audiokassetten
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IDIOMATIK:
Sprichwdrter

,Das liebe Geld*
AUFGABEN

Bitte bilden Sie Arbeitsgruppen

Gruppenarbeit:

1.

Lesen Sie die Anfinge der folgenden Sprichwérter und
ordnen_Sie die jeweils passende Fortsetzung zu.

Plenum:

Erklaren Sie die Bedeutung der Sprichworter (Geschichte,
Sketch, Pantomime etc.)

Schriftliche Anwendungsiibung und Besprechung der
Losungen

Gruppenarbeit:

4.

Notieren Sie sinngleiche/-verwandte Sprichwérter Ihrer
Heimatkultur in deutscher Ubersetzung und erldutern Sie

diese.
(Bitte notieren Sie die Sprichworter (samt deutscher Ubersetzung) mit Filzstift auf DIN-A-4-
Blatter zum Anheften an der Tafel)

Plenum:

5.

Diskussion:

- Ist das Verhéltnis zum Geld kulturbestimmt oder kann man von einem
allgemein menschlichen Verhalten dem Geld gegeniiber sprechen?

Vergleichen Sie dazu die deutschen Sprichwérter mit denen
Ihrer Heimatkultur im Hinblick auf Ahnlichkeiten/Unterschiede
(Bilder/ Vergleiche/ Perspektivik/ Sprache)

Kldren Sie anhand der Beispiele: Was ist ein Sprichwort?
Welche sprachlichen Formen treten in den Beispielen auf?
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IDIOMATIK
“Das liebe Geld*
Sprichwérter
Ubung 2
Welches Sprichwort passt?
* Zeit ist Geld. * Das liebe Geld kann alles.
* Das Geld liegt auf der Stralle, * Geld kommt zu Geld.
man mufl es nur aufheben. * Arm oder reich, der Tod macht alle gleich.
* Geld allein macht nicht gliicklich. * Geld stinkt nicht.
* Wer den Pfennig nicht ehrt, * Beim Geld hért die Freundschaft auf.

ist des Talers nicht wert.
* Wer reich ist, der gilt.

1. "Ein Geldgeschenk fir meinen Neffen???" "Warum denn nicht?
und er hat die Freiheit,

sich das zu kaufen, was er will."

2. "Ich begreife nicht, warum die Zahl der Bettler in der Innenstadt

sténdig zunimmt. Die sollten sich doch mal ernsthaft um Arbeit bemiihen.
"

3. "Nun ist der reiche Bankier Reichert an Krebs gestorben. Was hat
ihm sein Reichtum genitzt?" "Ja, ja:
! Immerhin hat er sich eine teure Behand-

lung leisten kénnen!"

4. “Sein ganzes Leben hat er nur gearbeitet und viel Geld verdient,
aber einen besonders zufriedenen Eindruck macht er nicht." "Natirlich
nicht, denn bekanntlich (

5. "Hastdu es in der Zeitung gelesen, der Sohn des Grand-Hotel-
Besitzers hat die Tochter des bekanntesten Juweliers im Ort gehelrateﬂ"
"Na, ja: wieder mal

6.  "Die Arbeit muB in 3 Stunden erledigt sein ," informiert der Jobver-
mittler den Studenten, sonst lohnt es sich fir den Auftraggeber nicht, du
weildt ja,

7. "Schulzes haben ihren neuen Gartenzaun ja schon fertig und
gestrichen!" "Na die haben sich die Schwarzarbeit aber auch was kosten
lassen!" "Da sieht man wieder:

8.  "Haben se nich nen Euro fiir mich?" Kritisiert der Penner die alte
Dame, die ihm ein Finfzigcentstick in die Mitze getan hatte. "Na, horen
Sie mal," empért sich diese: ,

9. "Du hast mir die 100.- EURO, die ich dir vor einem Monat geliehen
habe immer noch nicht zuriickgegeben!" beschwert sich die Studentin
bei ihrem Freund. "Nun sei doch nicht so pingelig, du kriegst sie schon
noch wieder, ich muB nur erst einen neuen Job finden. Wir sind doch
Freunde!" verteidigt er sich. "Also, entschuldige,"entgegnet sie argerlich,
"aber "

10. Der Student entfernte &rgerlich den Strafzettel von seinem
schmutzigen Kleinwagen. Ein paar Hauser weiter sah er vor einem
blitzsauberen Mercedes den Fahrer mit der Politesse sprechen. Der
konnte ohne Strafzettel davonfahren. " ,
", dachte der Student bei sich.
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IDIOMATIK
“Das liebe Geld”
Sprichworter

Ubung 2 -Lésungen
"Ein Geldgeschenk fur meinen Neffen??" "Warum denn nicht?

1.
Geld stinkt nicht! Und er hat die Freiheit, sich das zu kaufen, was er
will."

2. "Ich begreife nicht, warum die Zahl der Bettler in der Innenstadt
standig zunimmt. Die sollten sich doch mal ernsthaft um Arbeit bemihen.

Das Geld liegt auf der StraBe, man muB es nur aufheben!”

3. "Nun ist der reiche Bankier Reichert an Krebs gestorben. Was hat
ihm sein Reichtum genitzt?" "Ja, ja: Arm oder reich, der Tod macht
alle gleich. Immerhin hat er sich eine teure Behandlung leisten kénnen!"

4.  "Sein ganzes Leben hat er nur gearbeitet und viel Geld verdient,
aber einen besonders zufriedenen Eindruck macht er nicht." "Natiirlich
nicht, denn Geld allein macht bekanntlich nicht gliicklich !“

5. "Hastdu es in der Zeitung gelesen, der Sohn des Grand-Hotel-
Besitzers hat die Tochter des bekanntesten Juweliers im Ort geheiratet!"
"Na, ja: Geld kommt wieder mal zu Geld ."

6. "Die Arbeit muB in 3 Stunden erledigt sein ," informiert der Job-
vermittler den Studenten, sonst lohnt es sich flr den Auftraggeber nicht,
du weilt ja, Zeit ist Geld !"

7. "Schulzes haben ihren neuen Gartenzaun ja schon fertig und
gestrichen!" "Na, die haben sich die Schwarzarbeit aber auch was kosten
lassen!" "Da sieht man wieder: Das liebe Geld kann alles."

8. "Haben se nich nen EURO fiir mich?" Kritisiert der Penner die alte
Dame, die ihm ein Fiinfzigcentstick in die Mitze getan hatte. "Na, héren
Sie mal," empért sich diese: Wer den Pfenniq nicht ehrt, ist des Talers
nicht wert !"

9.  "Du hast mir die 100.- EURO, die ich dir vor einem Monat geliehen
habe immer noch nicht zuriickgegeben!" beschwert sich die Studentin

bei ihrem Freund. "Nun sei doch nicht so pingelig, du kriegst sie schon
noch wieder, ich muf® nur erst einen neuen Job finden. Wir sind doch
Freunde!" verteidigt er sich. "Also, entschuldige", entgegnet sie argerlich,
"aber beim Geld hért die Freundschaft auf!"

10. Der Student entfernte argerlich den Strafzettel von seinem
schmutzigen Kleinwagen. Ein paar Hauser weiter sah er vor einem
blitzsauberen Mercedes den Fahrer mit der Politesse sprechen. Der
konnte ohne Strafzettel davonfahren. Wer reich ist, der gilt," dachte der
Student bei sich.
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IDOMATIK
"Das liebe Geld“
Sprichwérter
TEST

I. Ergdnzen Sie die Sprichwdérter:

. ist Geld. * Das liebe Geld alles.
* Das Geld liegt auf der , " Geld kommt Geld.
man muB es nur aufheben, * Arm oder reich, der macht alle gleich.
* Geld macht nicht gliicklich. * Geld nicht.
*Wer den Pfennig nicht . * Beim Geld die Freundschaft auf.
ist des Talers nicht wert.
*Wer ist, der gilt.

Il. Welches Sprichwort passt?

1. "Nun ist der reiche Bankier Reichert an Krebs gestorben. Was hat
ihm sein Reichtum genitzt?" “Ja, ja:

. Immerhin hat er sich eine teure

Behandlung leisten kénnen!"

2. "Ein Geldgeschenk fiir meinen Neffen???" "Warum denn nicht?
und er hat die Freiheit, sich das

zu kaufen, was er will."

3. "Sein ganzes Leben hat er nur gearbeitet und viel Geld verdient,
aber einen besonders zufriedenen Eindruck macht er nicht." "Natirlich
nicht, denn bekanntlich "

4. "Ich begreife nicht, warum die Zahl der Bettler in der Innenstadt
sténdig zunimmt. Die sollten sich doch mal ernsthaft um Arbeit bemihen.

"

5. "Hast du es in der Zeitung gelesen, der Sohn des Grand-Hotel-
Besitzers hat die Tochter des bekanntesten Juweliers im Ort
geheiratet!” "Na, ja: wieder mal

6.  "Haben se nich nen EURO fir mich?" Kritisiert der Penner die alte
Dame, die ihm ein Finfzigcentstiick in die Mitze getan hatte. "Na, héren

Sie mal," empdrt sich diese: ,, )
T

7. "Die Arbeit muf} in 3 Stunden erledigt sein ," informiert der Jobver-
mittler den Studenten, sonst lohnt es sich fiir den Auftraggeber nicht, du
weildt ja, "

8. "Du hast mir die 100.- EURO, die ich dir vor einem Monat geliehen
habe, immer noch nicht zurlickgegeben!" beschwert sich die Studentin
bei ihrem Freund. "Nun sei doch nicht so pingelig, du kriegst sie schon
noch wieder, ich mul® nur erst einen neuen Job finden. Wir sind doch
Freunde!" verteidigt er sich. "Also, entschuldige,” entgegnet sie argerlich,
"aber "

9. "Schulzes haben ihren neuen Gartenzaun ja schon fertig und
gestrichen!" "Na die haben sich die Schwarzarbeit aber auch was kosten
lassen!" "Da sieht man wieder:

"

10. Der Student entfernte argerlich den Strafzettel von seinem

schmutzigen Kleinwagen. Ein paar Hauser weiter sah er vor einem

blitzsauberen Mercedes den Fahrer mit der Politesse sprechen. Der

konnte ohne Strafzettel davonfahren. " '
", dachte der Student bei sich.
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Anhang 2 : Unterrichtseinheit << ZEITZEICHEN>>

Wir wollen gemeinsam herausfinden, welche wichtigen Tenden-
zen (Charakteristika/Merkmale) unsere heutige Zeit - in Russland
wie in Deutschland , eigentlich in allen modernen Industrienatio-
nen - bestimmen.

Das Thema lautet daher << ZEITZEICHEN>>

* Ausgangspunkt und Basis unserer Arbeit sind 3 Gedichte von
deutschen Schriftstellern der Gegenwartsliteratur.

* Jedes Gedicht beschreibt eine wichtige Zeittendenz, ein wichti-
ges , Zeitzeichen".

* Um welche Zeitzeichen es sich dabei handelt, sollen Sie erken-
nen, beschreiben, interpretieren und vergleichen.

Unsere Arbeit wird im Wechsel von Gruppen- und Plenararbeit
stattfinden.

Ich méchte mit  dieser Einheit  zeigen, dass und wie durch un-
terrichts6konomische Aufgabenteilung, unter Nutzung der auto-
nomen Lernsituation und der Synergieeffekie von Gruppenarbeit
der Umgang mit literarischen Texten im Deutsch-als-Fremdspra-
che-Unterricht interessant und anregend gestaltet werden kann.
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1. Bitte bilden Sie 3 A

<< ZEITZEICHEN>>

AUFGABEN-BLATT

2. Arbeitsschritte:
Gruppenarbeit:

Plenum:

Jede Gruppe bearbeliet eln Gedicht

1. Inferpretalion (onhond des Arbeitsblattes)

2. Vorlrag der Ergebnisse (Inferpretationsvorschlage)

mit je 3- 5 Tellnehmerl

Arbeitsschritte
fir die
Gruppenarbeit

0. Zusammenfinden der Gruppe:
-Wer kann was am besten?

-Wer interessiert sich wofUr am meisten®
Aufgabenverteilung:
-Wer soll die Gruppe leiten?
-Wer soll wichtige Ergebnisse im Text
markieren/im Arbeitsblatt notieren?
. Aufgaben-Blatt und Arbeitsblatt
aufmerksam lesen
Text (individuell) aufmerksam lesen
Unbekannte Wérter unterstreichen, nach-
schlagen (Worterbuch), kldren, notieren
. Textaussagen/Inhalt erfassen, besprechen,
kurz notieren (vgl. 0.)

—_

w N

F-

Kristiane Allert-Wybranietz

Zeit = Leben

Zeit verschwenden
Zeit verlieren

Zeit verpassen
zeitlos

Zeit totschlagen
Zeit vertrddeln
keine Zeir haben

Zeit = Leben!

Hafungsschimmer auf Hochglanz
paliert. Verschenk-Texte, Minchen:
Wilhelm Heyne Verlag 1

Angenehm diese Wohnung

Einer schreit Hilfe,
doch niemand hort.

3. Diskussion der Vorschlage 5. Autoren-Kurzbiographie lesen und ggf. fir
4. Vergleich der 3 Gedichte auf i it Text Relevantes unterstreichen
21 Lange Unterschiede 6. Aufbau/struktur des Textes erkennen,
22 Situation/inhalt markieren und ggfs. zur Gesamtbedeutung
§-3 ;0"'" N in Beziehung setzen
ey 7. Sprache des Textes analysieren, markieren
S Waic nns Gaclichl hot Sle am mekien angesp ? 8. Gesamtinterpretationsvorschlag anhand
N y des ausgefUlliten Arbeitsblattes (in Einzel-
& VEiaichan Ea e e b ot aspekie aufgeteil) dem Plenum vor-
In bezug auf Gemelnsamkelt d fragen.
<Zeitzeichen>
2, 3. Manfred Sestendrup
1. Wolf Wondratschek die angst

bei anbruch der nacht

legt sie ihre pfoten

aufs fensterbrett wie

eine hungrige katze

sie findet in jedes zimmer

kratzt leise an unserm schlaf
und umschleicht unsere bettstatt
geduldig lauernd

Ich sage, angenehm diese Wohn

wo einer schreien kann
und nicht stort.

Aus: Woli Wondretschek:
Die Gedichta
Wilhelm Goldmann Verlag:
Manchen 1998

auf ein stetig
schrumpfendes menschlein

Manfred Sestendrup: Der Himmel
féngt auf der Erde an. Gedichte.
0,0,: Verlag Walter Leimeier
1993.
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<Zeitzeichen>

ARBEITSBLATT
Fragen an den Text: Notizen: Textstellen:
Titel:
A. KLARUNG VON SPRACH-/INHALTS-
FRAGEN ZUM TEXT
B. VORTRAG des Gedichts
1. AUTORJAUTORIN/ WER?
LYRISCHES ICH/
ENTSTEHUNG?
2, THEMATIK/INHALT? WAS?
3. ZEIT? WANN?
4. RAUM? wo?
5. PERSPEKTIVE? ZU WEM?
6. AUFBAU/FORM? WIE?
7. SPRACHE?
8. Satzbau:
9. Wortwahi:
10. Bilder/Metaphern (Lyr.):
11. METRIK (Lyr.)?
12 Klang (Lyr.):
13. WERTUNG?
Literarische Qualitit::
Empfindungen?

Assoziationen?
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1980; Licbe Grube. Neue Verschenkieme, |
Wenns doch mur o enfach war 84
sprichst vom Nahe B Dem Le

Spur. 7. Freude spuren, X8 [
mel steht wns zur Verfugy
ich. mecht schwarzweil. 92
finde ich den nichuigen Ve
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Grube. 85 - Herausgeberangien
Eitelkenen. 87; Kinder schreiben an Reas
und Gorbatschow, 85

Jingste Verdit
Willkommen
o 50 longe
nicht Schwache (1
nungsschimmer o
pokert = Verchenkiexie | 1997}

gen. | Tesl. 71: Kann

W wuchs in Karlsruhe auf, swudierie
1962-67 Literaturwissenschaft. Philuso-
phie und Soziologie in Heidelberg, Got-
tingen und Frankfurt/M. 1964 =66 war er
Redakteur der Zeitschrift «Text und Kri-
nke. anschlieBend [reier Schrifisteller
und Kritiker. 197172 Gastdozent an der
Univ Warwick in England. 1977-78 un-
ternahm er eine Viortragsreise durch LS.
Universititssiidie.  Leonce-und-Lena-

gen
Preis 1968, 1969 Horspielpreis der er. Alle Gedichte und Lieder, K2
sgehernatigher Mein
se: Maschine Mr 9

€. 92, « Her

Kriegsblinden. - Dhe Ged: .
- Sohrllp

Lesebuch

W- Ramane, Erzihlungen: Friher begann der
Tag mit, einer SchuBwunde. 1969 Ein Bauer
reugl mil einer BSuerin einen Bavernjungen
der unhedingt Knecht werden will, 70 Omni-
bus, 72 Maschine Ne. 9. 7% Menschen. Oric
Fiuste. &7: Einer von der Sirabe, V1. = [fir
spuele, Fite: Freiheit oder ¢a me fait rien, 67;
Zulslle, 64; Paul oder Die Zersibrung eines
Hije-Beispiels. 6% Zu-Stinde und Zusammen-
hange. Tk Einsame Leichen. Mk Western, ein

Manfred Scstendru? geboren 1952, verheiratet, 3 Kinder,
lebt in Dillmen und unterrichtet am dortigen Gymnasium
Deutsch und Sport. Er publizierte zahlreiche wissenschaft-
liche Arbeiten mit dem Schwerpunkt ,Schelmenroman®,
hier u.a.:

Seit 1977 dberlaBt Manfred Sestendrup die Einnahmen aus Le-
sungen und dem Verkauf seiner Gedichtbande der Deutschen
Welthungerhilfe, um den Menschen zu helfen, die es satt haben,
nie sall zu werden.

Dafiir erhielt der Autor 1994 dic Dankmedaille der Deutschen
Welthungerhilfe.

Manfred Sestendrup publiziert nunmehr seinen neunten Ge-
dichtband zugunsten der Deutschen Welthungerhilfe:

1981 Ruhig mal ein biichen, Blischke Verlag

1985 Von der unstandigen Zuversicht, W. Leimeier Verlag
1986 Von der unbotmifigen Freude, W. Leimeier Verlag
1987 Von der unlauteren Heiterkeit, W. Leimeier Verlag
1990 Am Rande des Gliicks, W. Leimeier Verlag

1991 Die Miithe zum Guten, W. Leimeier Verlag

1993 Der Himmel fingt auf der Erde an, W. Leimeier Verlag
1994 Kinder Kinder die Welt, W. Leimeicr Verlag

1996 Vier Kinder hat die Welt, W. Leimeier Verlag

Film ohme Bilder, ik Akustische Beschreibun,
a8 Quictschen der
StraBenbahn nur eine Frau gewesen semn.
Warum i3t der Himme! ken Flagreue®




