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Hadithdidaktik. Ein neues Lehren und

Lernen mit Hadithen

Einleitung

Die Rolle, Bedeutung und Funktion der Hadithe in der islamischen Erziehung und
Bildung sind eine unbestreitbare islamische ideen- und bildungsgeschichtliche
Tatsache. Die religiose Erziehung muslimischer Kinder und Jugendlicher, insbe-
sondere die Aneignung religioser Praktiken, allgemeiner Anstandsregeln und mo-
ralischer Tugenden, wurde jahrhundertelang neben koranischen Versen auch
durch Hadithtiberlieferungen gepragt und geformt. Auch heute noch spielen die
Hadithe eine wichtige Rolle in der religiésen Erziehung, in der Glaubenspraxis und
in der muslimischen Lebensgestaltung, inshesondere in religiosen bzw. religios
gepragten Familien. Der moderne islamische Religionsunterricht (IRU), unabhéngig
davon, an welchem Lernort er stattfindet, soll dieser Realitdt Rechnung tragen.
Doch wie soll dies realisiert werden? Was ist die pddagogische Bedeutung, die
Wichtigkeit und das Potenzial der Hadithe? Oder was ist eine padagogische Sicht auf
Hadithe? Wie lasst sich ein Unterricht planen, der auf Hadithen beruht oder durch
sie unterstuitzt wird? Welchen Beitrag konnen die Hadithe tatsachlich zu den in den
Lehrpldnen fiir den IRU im deutschsprachigen Raum anvisierten Bildungszielen
und Kompetenzen leisten? Diese Fragen fallen in den Bereich der Fachdidaktik,
insbesondere der Hadithdidaktik. Im vorliegenden Artikel wird diesen Fragen
nachgegangen. Da die Hadithdidaktik jedoch ein relativ neuer Begriff sein diirfte, ist
eine terminologische Einfiihrung von Bedeutung, da sie einen konzeptionellen
Rahmen skizziert.

Was ist ein Hadith? Eine neue Definition des
Hadith

Das Wort Hadith, abgeleitet von der arabischen Wurzel h-d-t, (,Ausspruch¢
sNachricht“ oder ,Bericht“) wurde zu einem zentralen Begriff der islamischen
Theologie, der sich auf die Worte und Taten des Propheten Muhammad und seiner
Geféhrten bezieht. Im religiosen Bewusstsein und im historischen Gedéchtnis der
muslimischen Individuen und Gesellschaften wird der Hadith heute konkret mit
dem Propheten identifiziert und als Ausdruck seiner Worte und Taten verwendet.
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Diese etablierte und allgemein anerkannte Akzeptanz schliefit den normativen
Charakter jeder als Hadith bezeichneten Uberlieferung ein. Diese Definition bringt
m. E. sowohl pddagogische als auch theologische Probleme mit sich. Zum Beispiel
kann eine Person oder Gruppe fiir sich in Anspruch nehmen, die Wahrheit zu
vertreten, indem sie ihre Ansichten oder Interessen zu einem bestimmten Thema
unter dem Deckmantel des Hadith présentiert. Tatsachlich ist es historisch erwie-
sen, dass in den ersten Jahrhunderten eine grofse Anzahl von erfundenen Spriichen,
Nachrichten, Informationen und Erzédhlungen unter dem Deckmantel vom Hadith
auf den Markt gebracht wurden, die sich sogar als Anekdoten, die die feurigen
Predigten der Prediger auf den Kanzeln der Moscheen schmiickten, rasch ver-
breiteten. Die meisten Hadithgelehrten miissen diese Gefahr schon frith erkannt
haben, denn sie akzeptierten die Tatsache, dass die Authentizitat der Hadithe nicht
mit absoluter Sicherheit festgestellt werden kann, weshalb die Echtheit der in den
Haditherzdhlungen zum Ausdruck gebrachten Sachverhalte mit einer gewissen
Skepsis oder Vorsicht zu betrachten ist. Tatsdchlich wurden die historische Si-
cherheit und inhaltliche Glaubwiirdigkeit der meisten Hadithe als relativ und
spekulativ (zanni) eingestuft, mit Ausnahme einiger weniger Uberlieferungen, die in
der gesellschaftlichen Praxis und im Bewusstsein der Muslime zu einem kollektiven
Habitus geworden sind. Trotz der fachlichen Sensibilitdt und Sorgfalt der Theore-
tiker der Hadith- und Figh-Wissenschaft hat sich der Begriff Hadith als Bezeichnung
fiir die Uberlieferung der Worte, Handlungen oder Zustimmungen des Propheten
Muhammad etabliert.!

Vor dem Hintergrund dieser problematischen begrifflichen Entwicklung pla-
diere ich dafiir, den Hadith neu zu definieren. Dementsprechend beinhaltet der
Hadith Worte, Verhaltensweisen und Praktiken, die von den Uberliefernden dem
Propheten Muhammad zugeschrieben werden. Dies bedeutet, dass Hadithe Erzah-
lungen sind, die die Uberliefernden (rawi) der ersten drei muslimischen Genera-
tionen direkt oder indirekt iiber den Propheten tbermittelten, je nach ihrer Fa-
higkeit, zu verstehen und wahrzunehmen, was sie horten, sahen oder beobachteten,
abhingig von ihren eigenen Interessen und Vorlieben. Fehler, die bei jedem Uber-
tragungsvorgang auftreten konnen (Vergessen, Misshrauch, unvollstdndiges Horen
und Weitergeben oder Missverstehen usw.), gelten auch fiir die Uberlieferungen,
die die Uberliefernden auf den Propheten stiitzen. Dariiber hinaus miissen wir
annehmen, dass auch die personlichen Interessen, Gedanken und Vorlieben der
Uberliefernden den Ubertragungsvorgang beeinflussen. Zumindest aus diesen
Grinden ist eine klare Unterscheidung zwischen Hadith und dem Propheten

1 Unter Hadith versteht man allgemein die Worte, Taten und Zustimmungen des Propheten
Muhammad (vgl. Kocyigit 1985, 120; Kandemir 1997, 27).
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Muhammad sowie Hadith und Offenbarung (Koran) im Hinblick auf Epistemologie,
Verlisslichkeit und Verbindlichkeit erforderlich.?

Diese Unterscheidung ist ein Gebot der wissenschaftlichen Sorgfalt und ent-
spricht der Auffassung, die der grofe Theologe Abu Hanifa (gest. 767) von den
Hadithen hatte. Dieser Gelehrte gilt als derjenige unter den Imamen der sunniti-
schen Rechtsschulen, der sich in seinem Denksystem am wenigsten auf Hadithe
stiitzte, um seine Positionen und Urteile theologisch zu untermauern. Als er fiir
diese Haltung kritisiert wurde, erklarte er, dass sich seine Skepsis keineswegs gegen
die Worte des Propheten richte, sondern gegen die ihm zugeschriebenen Worte.
Thre Authentizitat infrage zu stellen sei keineswegs gleichbedeutend damit, die
Worte des Propheten zu leugnen. Beides sei voneinander zu unterscheiden (vgl.
Sarikaya 2021, 133).

Eine neue Definition aus religionspddagogischer Sicht ist auch aufgrund der
Genese, Verschriftlichung und Kanonisierung der Hadithsammlungen sinnvoll.
Bekanntlich wurden die Hadithe im Gegensatz zu den Koranversen, die auf der
Mitteilung des Propheten beruhen und nach neuesten Erkenntnissen bereits zu
seiner Zeit verschriftlicht wurden,® mit einigen Ausnahmen erst etwa im zweiten
Jahrhundert der Hidschra nach und nach, und zunehmend ab der dritten Gene-
ration schriftlich festgehalten und in den Sammlungen zusammengestellt. Die
wichtigsten von ihnen sind die beiden Sammlungen von al-Buhari und Muslim, die
Sahth genannt werden. Neben diesen sind die sogenannten vier Sunan-Werke von
vier unterschiedlichen Autoren zu nennen.* Der Prozess ihrer Kanonisierung hat
wiederum noch viel linger gedauert.® Dabei sind auch das Interesse und der Ein-
fluss der damaligen politischen Autoritdt (u.a. Umayyaden) auf den Prozess der
Sammlung und Niederschrift der Hadithe besonders zu berticksichtigen.®

2 Weitere Informationen finden sich in Sarikaya (2021, 34-38).

3 Siehe hierzu die Erkldrung der Universitdt Birmingham, die das Koran-Manuskript besitzt, wel-
ches ein Labor der Universitat Oxford mit Hilfe der Radiokarbon-Methode sehr nah an der Zeit des
Propheten datiert. https:/www.birmingham.ac.uk/news-archive/2015/birmingham-quran-manu
script-dated-among-the-oldest-in-the-world.

4 Das sind: Kitab as-sunan von Abu Dawud, Al-Gami‘ as-sahth fi s-sunan von atTirmidi, Kitab
as-sunan von an-Nasa und Kitab as-sunan von Ihn Maga.

5 Zum Kanonisierungsprozess der Sammlungen von Buharl und Muslim siehe Brown (2007).

6 Eine solche Beziehung wird z.B. zwischen dem Kalifen ‘Umar b. ‘Abd al-‘Aziz und den Hadith-
gelehrten Aba Bakr b. Hazm und Ibn Sihab az-Zuhri iiberliefert (vgl. Juynboll 1983, 34).
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Was bedeutet Hadithdidaktik?

Der Begriff Hadithdidaktik stellt, soweit ich das beurteilen kann, in der Tradition
der islamisch-theologischen Disziplinen ein Novum dar. Wir kennen die Grundform
der traditionellen Hadithlehre im Allgemeinen. Es handelt sich dabei um einen
Prozess, der aus der Trias Empfangen-Auswendiglernen-Weitergeben besteht, wo-
bei kognitive Anstrengungen, etwa Verstehen und Interpretieren, duferst begrenzt
sind. Vielmehr geht es dabei um Bewahrung und Uberlieferung des Hadith (ta-
hammul al-ilm) im Rahmen eines unterrichtlichen Geschehens zwischen einem/
einer Lehrenden und den Lernenden. Dabei bediente man sich traditionell ver-
schiedener Methoden. Zu diesen gehort etwa sama’, das ,Zuhéren“ der Lernenden
bei einem/einer Hadithgelehrten, der/die einen Hadith auswendig oder aus einem
Buch lesend vortrégt. Verbreitet war auch die Methode der gira'a, des ,Vortragens,
von einem oder mehreren Hadithwerken seitens der Lernenden — wiederum aus-
wendig oder aus einem Buch lesend -, wobei der/die Lehrende diesen Vortrag
mitverfolgte. Eine weitere Methode besteht darin, dass der/die Lehrende selbst eine
Abschrift von Hadithen anfertigt oder anfertigen lasst (kitaba oder mukdataba).” Bei
all diesen Methoden® konzentriert sich der traditionelle Hadithunterricht in der
Regel auf das Lehren und Lernen von Hadithen bzw. Hadithwerken (wie be-
schrieben durch Auswendiglernen, Schreiben, Zuhoren usw.). Ziel dabei ist es, die
Hadithe in der Form zu lernen, in der sie tberliefert sind, und sie derart zu be-
wahren und weiterzugeben. Da es sich dabei hauptsachlich um einen Prozess der
Vermittlung handelt, sind sowohl Lernende als auch Lehrende gleichsam Medien
der Ubermittlung und Bewahrung.

Unter Hadithdidaktik im gegenwartigen Sinne verstehe ich hingegen einen
umfassenden und systematischen Prozess, der aus der theoretischen Konzeption,
Planung, Durchfithrung und Finalisierung eines unterrichtlichen Geschehens mit
Hadithen im Einklang mit den fachbezogenen und fachtibergreifenden Zielen und
Kompetenzen besteht. In diesem Sinne ist die Hadithdidaktik eine grundlegende
Teildisziplin der islamischen Religionspadagogik. Im weitesten Sinne umfasst die
Hadithdidaktik die Auseinandersetzung mit den dem Propheten oder seinen Ge-
fahrten zugeschriebenen Uberlieferungen aus didaktischer Sicht in der Religions-
padagogik. Diese Sichtweise umfasst sowohl die Eignung der Auswahl der in den
Hadithen beschriebenen Themen, Fragen, Situationen und Ereignissen als Inhalt
des Unterrichts als auch die Frage, mit welchen Methoden, Medien und Lernformen
diese behandelt werden konnen und sollen. Ziel ist es, einerseits die Hadithe und

7 Zum Hadithunterricht im Osmanischen Reich siehe Sarikaya (2005, 48 —59).
8 Zu den Ubertragungswegen siehe Sezgin (1967, 58— 60).
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die darin enthaltenen religidsen Phdnomene wahrzunehmen, sie andererseits im
Hinblick auf Lernziele und Kompetenzerwerb kritisch zu bewerten und ihre Eig-
nung fiir pidagogische Grundsitze und Ziele zu priifen.’

Padagogisches Potenzial von Hadithen

Die Hadithe, die auf einer ﬂberlieferungskette beruhen, sind im Hadithkorpus
enthalten, das v. a. in ,sechs Biichern“ (kutub as-sitta) kanonisiert wurde.*® Jede
dieser Sammlungen enthalt Tausende von Hadithen. Die Sammlung von al-Buhari
besteht zum Beispiel aus tiber 6000 Hadithen und die von Muslim aus etwa 7000.
Dartiber hinaus gibt es eine Reihe weiterer Hadithsammlungen, die in ihrer Anzahl
und in ihrem Inhalt eine gewaltige und enorme Literatur darstellen.Viele von ihnen
haben tiefe Spuren im muslimischen Bewusstsein hinterlassen, einige von ihnen
sind im Gedéchtnis fast aller glaubigen Muslime verankert. Diese Tausende von
Hadithen haben bis heute tiberlebt und sind sowohl in gedruckter als auch in di-
gitaler Form verflgbar.

Wie bereits erwahnt, pragen und bestimmen die Hadithe die religiose und
moralische Erziehung, die personliche (kognitiv-emotionale) Entwicklung und die
religiose Sozialisation des Kindes mit. Der Prophet Muhammad wird darin mit
seinem Leben und seinen Reden als das Symbol idealer Schonheit und Tugend-
haftigkeit dargestellt. In diesem Sinne sind Hadithe unverzichtbare Quellen, die
dem Leben der Muslime Sinn und Identitat verleihen. Hadithe dienen als Grund-
modell fir die Gestaltung der Gebete, des Fastens und des téglichen Lebens der
Muslime. So sehr, dass sie konkrete Beispiele und Verhaltensmodelle in allen Be-
reichen des Islam prasentieren, die mit dem Gottesdienst zu tun haben. Im Leben
der Muslime fungieren Hadithe auch als iiberzeugende Ratschldge und wirksame
Trostquellen in schwierigen Zustdnden wie Krankheit oder Krise. Dank der Hadithe
stellen Muslime zudem eine imaginére Briicke zu dem Propheten Muhammad her.

9 Der Autor dieses Artikels hat in den letzten fiinfzehn Jahren einen erheblichen Teil seiner wis-
senschaftlichen Arbeit dem Thema der Koran- und Hadithdidaktik gewidmet. Nach zahlreichen
Vortragen und Artikeln, in denen ich grofen Wert auf die Auffassung legte, dass der Hadith tiber ein
reiches pddagogisches Potenzial verfiigt, das nach den Kriterien der modernen islamischen Pada-
gogik fiir den Religionsunterricht (sowohl in der Schule als auch in der Moschee) gestalterisch,
nutzbar und produktiv gemacht werden kann, wurde 2021 meine erste Monografie Hadith und
Hadithdidaktik. Eine Einfiihrung publiziert. Darin sind die thematischen und methodologischen
Aspekte der modernen Hadithdidaktik konzeptualisiert.

10 Es handelt sich um die ,sechs Biicher“ bei den Sunniten, abgesehen von Musnad von Ahmad b.
Hanbal und al-Muwatta’ von Malik b. Anas. Schiiten haben ihren eigenen Kanon, der ,vier Biicher*
enthalt.



70 —— Yasar Sarikaya

Sie haben die Mdglichkeit, Muhammads Personlichkeit stets zu aktualisieren und
ihn als Vorbild zu erleben.

Das umfangreiche Hadithkorpus bietet mithin ein grofies padagogisches Po-
tenzial fiir islamisch-religiose Bildungsprozesse. Die rhetorischen Stilmittel in den
Hadithen (z.B. Gleichnisse, Geschichten) kénnen die kognitiven Fahigkeiten von
Lernenden ebenso férdern wie die Entwicklung ihrer emotionalen Kompetenz, der
Féahigkeit zum konstruktiven Umgang mit eigenen Geflihlen und jenen anderer
Menschen. Zugleich bergen Hadithe viele spannende Inhalte, Impulse oder Denk-
anstofse fiir Lernende, um religiéses Wissen zu erwerben, zu vertiefen oder sogar
neu zu konstruieren. Im Zuge des Lernprozesses rund um die Beschéftigung mit
Hadithen koénnen auch Kompetenzen, wie Verstehen, Diskutieren, Reflektieren,
Interpretieren und Argumentieren, erworben bzw. gestirkt werden.

Der Hadith stellt folglich nicht nur einen Sachtext oder ein historisches Uber-
lieferungsmaterial dar, sondern er bildet und préagt Gefithle, Gedanken und Ver-
haltensweisen von Individuen und letztlich ganzer Gesellschaften mit.

Neben diesen literarischen und sprachlichen Merkmalen geben die Hadithe
auch Aufschluss tiber viele Fragen im Zusammenhang mit dem frithen Islam. Die
Ereignisse, die zur Zeit des Propheten und seiner Gefdhrten stattfanden, ein-
schlieflich der Offenbarung und ihrer Vollendung (z.B. asbab an-nuzul), konnen
durch die in den Hadithen tberlieferten Informationen besser verstanden werden.
So spielt etwa die Uberlieferung von Ibn ‘Umar eine grundlegende Rolle fiir das
muslimische Verstdndnis tiber den Beginn der Offenbarung. Auch die Auskiinfte
uber die mekkanische und medinensische Periode der koranischen Offenbarung,
die Auswanderung der Muslime nach Medina, die kriegerischen Auseinanderset-
zungen mit den polytheistischen Mekkanern etc. werden in den Hadithen tber-
liefert. Ebenso konnen die ersten Ansétze der islamischen Theologie, die sich im
Schatten der politischen und sozialen Unruhen nach dem Tod des Propheten ent-
wickelten, im Licht der Hadithe beleuchtet werden oder spiegeln sich in ihnen
wider.

Auch Themen im Zusammenhang mit dem Gottesdienst kénnen mithilfe der
Hadithe besser veranschaulicht werden. Die meisten der einfachen, schlichten, aber
wirkungsvollen Hadithe iiber Gebete, Waschung, Fasten, Pilgerfahrt usw. konnen
im Unterricht verwendet werden. Eine Uberlieferung von Abti Huraira etwa bringt
die enge Beziehung zwischen Reinheit und Beten glanzend und exemplarisch zum
Ausdruck: ,Wenn einer von euch einen Fluss vor seiner Haustiir hat und jeden Tag
funfmal ein Bad darin nimmt, kann dann noch Schmutz an ihm haften?*, fragt der
Prophet die Gemeinde. Die Leute antworteten: ,Nein, bestimmt nicht!“ ,Genauso ist
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es mit den finf taglichen Ritualgebeten (Salah, Namaz)! Durch diese Gebete werden
auch die Siinden gereinigt, die ihr zuvor begangen habt!“"!, erwidert der Prophet.

Ein weiterer Bereich ist die Ethik. Es gibt Hunderte von Hadithen in diesem
Bereich, von denen viele sicherlich niitzlich sind, um moralische Werte oder
Prinzipien im Religionsunterricht zu reflektieren. So kdnnen beispielsweise mo-
ralische Schwachen wie Liigen, Unehrlichkeit, Diebstahl, Heuchelei usw. anhand
dieser Hadithe diskutiert werden. Moralische Verhaltensweisen, die auch soziale
Aspekte haben, wie Freundlichkeit und Solidaritat, kénnen ebenfalls durch Hadithe
erértert oder durch Hadithe unterstiitzt werden. Einer Uberlieferung von Anas b.
Malik (gest. 708) zufolge sagte der Prophet Muhammad: ,Keiner von euch darf sich
als vollkommen glaubig ansehen, solange er seinem Freund oder seinem Nachbarn
nicht das génnt, was er sich selbst gonnt.“'? Dieser Hadith l4sst sich in verschiedene
Unterrichtsthemen einbringen, etwa in: Miteinander leben, Freundschaft, Mitge-
flihl, soziale Gerechtigkeit etc.

Das Problem der Ubersetzung und Interpretation
von Hadithen

Um aus diesem reichen Potenzial fiir den IRU in Schulen oder Gemeinden sinnvoll
schopfen zu konnen, bedarf es einer plausiblen fachgerechten Ubersetzung. Be-
kanntlich wurden Hadithe auf Arabisch zusammengestellt, klassifiziert und in
verschiedenen Werken gesammelt. Einige davon (z.B. die Sahth-Sammlungen von
al-Buhari und Muslim) sind die Hauptquellen, die das muslimische religise Be-
wusstsein und das historische Gedachtnis lebendig halten, da sie iiber Jahrhunderte
hinweg bis heute stets rezipiert und sogar auswendig gelernt und von Generation zu
Generation weitergegeben wurden/werden. Viele von ihnen wurden mittlerweile
z.B. ins Englische, Tiirkische und auf Urdu tibersetzt. Der Sahth von al-Buhari wurde
auszugsweise auch ins Deutsche iibersetzt. Eine dieser Ubersetzungen stammt von
Dieter Ferchl und tragt den Titel: Sahih al-Buharl. Nachrichten von Taten und Aus-
spriichen des Propheten Muhammad. Eine andere wurde von Muhammad Rassoul
mit dem Titel Sahih Al-Buharyy — Gekiirzte Ausgabe herausgegeben. Zudem findet
man Ausziige aus dem Sahth von al-Buharl und jenem von Muslim in deutscher
Sprache online. Der Religionswissenschaftler Adel Theodor Khoury hat die be-
kannten Hadithwerke iibersetzt und in einer deutschsprachigen Ausgabe unter dem
Titel Der Hadith. Quelle der islamischen Tradition zusammengefiihrt.

11 al-Buhari, mawagqit 6; Muslim masagid 282-283 (vgl. Sarikaya 2011; Hadith Nr. 161).
12 Muslim, Iman 71,72.
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Im Laufe der Zeit wurden Auswahlwerke, vor allem aus den Sahthayn zu-
sammengestellt, die als grundlegende Handbiicher dem Unterricht in der Medrese
und der Predigt in der Moschee, der mystischen Erziehung in tekke (Sufikonvent)
und der Erwachsenenbildung dienten/dienen. Hierzu gehort etwa das Buch der
Vierzig Hadithe (Kitab al-arbain) von an-Nawaw1 (gest. 1278), das heute in viele
Weltsprachen iibersetzt wurde, darunter auch ins Deutsche."® Jedoch hat sich bis-
lang kein eigenes literarisches Genre entwickelt, das sich speziell fiir Lehrbiicher
oder Unterrichtsmaterial anbieten wiirde. Einen ersten grundlegenden Beitrag zur
Bildung einer Gattung der padagogischen Hadithauswahl bildet der Band 401 Ha-
dithe fiir den Islamunterricht vom Verfasser des vorliegenden Artikels. Darin wer-
den 401 nach padagogisch-didaktischen und rationalen Kriterien ausgewdahlte Ha-
dithe aus den Werken der al-kutub as-sitta elementarisiert. Die Sammlung dient
primér als Hilfsmittel fiir den IRU und richtet sich somit in erster Linie an Schu-
ler:innen sowie Lehrkréafte. Das Buch beinhaltet eine zeitgeméafle Auswahl an le-
benspraktischen Hadithen mit Bezug zu den in deutschsprachigen Lehrpldnen
vorgegebenen Unterrichtsthemen sowie zur kindlichen Lebenswelt.

Deutlich wird, dass es bereits eine Reihe von Auswahliibersetzungen (z.B. der
Sahth von al-Buhari und von Muslim) in deutscher Sprache gibt (vgl. Sarikaya 2021),
doch stellt sich die Frage: Wie sach- und fachgemaf sind diese Ubersetzungen? Nach
welchen theologischen Grundlagen und Kriterien wurde die Themenwahl bestimmt
und wie wurden die dazu passenden Hadithe ausgewd&hlt? In welchem Ausmaf}
tibertragen diese Ubersetzungen die Originalsprache der Hadithe des siebten bis
neunten Jahrhunderts in die deutsche Gegenwartssprache sachgerecht?

Die fachwissenschaftlich und fachdidaktisch korrekte Ubersetzung des Ha-
dithkorpus ins Deutsche soll daher ein elementares Aufgabenfeld der islamischen
Religionspadagogik sein. Dafiir sollen Kriterien entwickelt werden, die dafiir sor-
gen, dass die Ubersetzung dem Interesse, der Neugier und dem Verstandnishorizont
der Lernenden gerecht wird. Gleichwohl sollte die Ubersetzung die wichtigsten
Ideen, Grundsétze, Inhalte und Fakten, die die Hadithe explizit oder implizit, direkt
oder indirekt enthalten, so genau wie moglich wiedergeben. Folglich sollte jede
padagogische Ubersetzung sowohl sach- als auch schiilergerecht sein. Eine hin-
sichtlich der Sprach- und Fachkenntnisse unzureichende Ubersetzung kann dazu
flihren, dass die Bedeutung des Textes unvollstandig, falsch und manchmal sogar
manipuliert wiedergegeben wird und dadurch zu falschen Interpretationen und
Schlussfolgerungen fithren kann. Ebenso wire eine Ubersetzung didaktisch nicht
hilfreich, die die Lebenswirklichkeit der Lernenden und ihre kognitive und emo-
tionale Entwicklung nicht anspricht. Natiirlich sollte nicht behauptet werden, dass

13 Meiner Meinung nach ist Marco Schéllers (2007) Ubersetzung am besten gelungen.
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die Bedeutung und der Inhalt der betreffenden Texte in diesen Ubersetzungen in
jeder Hinsicht absolut genau wiedergegeben wiirden. Letztlich werden die tiber-
setzten Texte von den Lernenden gelesen und im Einklang mit ihren personlichen
Herangehensweisen und Lebenserfahrungen verstanden und interpretiert. All dies
ist nattirlich keine leicht zu bewdéltigende Aufgabe.

Eine weitere Herausforderung fiir die Ubersetzung besteht im zeitlichen und
rdumlichen Abstand zur Entstehungszeit der Hadithe. Wie andere religise
Schriften (etwa Bibel und Koran) enthalten auch Hadithe die sprachlichen, kultu-
rellen und intellektuellen Merkmale der Zeit und der Bedingungen, in denen sie
entstanden sind (asbab al-wurid). Daher ist es notwendig, die Hadithe vor dem
Hintergrund des zeitlichen und sozialen Kontextes, in dem sie entstanden sind, zu
lesen und zu bewerten. Gerade in diesem Zusammenhang gibt es eine Reihe
sprachlicher und kontextueller Schwierigkeiten, die es nach paddagogischen und
didaktischen Grundsatzen zu iiberwinden gilt. Es ist notwendig, die Sprache der
Hadithe zu aktualisieren und das darin enthaltene Wissen mit der fiir das Fach-
gebiet erforderlichen Sensibilitdt zu vermitteln, indem eine angemessene Auswahl
aus der Masse von Hadithen getroffen wird.

Im Laufe der Zeit wurden die dem Propheten zugeschriebenen Denk- und
Verhaltensformen aus ihrem Kontext entfernt, auf Stereotype beschrankt und im
Zuge des Kanonisierungsprozesses weitgehend in den Sammlungen eingefiroren. Die
Annahme, dass die Sunna des Propheten nur in diesen niedergeschriebenen und in
die Gegenwart Ubertragenen Texten zu finden sei, wiirde die Dynamik von Zeit und
Geschichte aufier Acht lassen. Entscheidend fiir das Verstandnis der Hadithe sind
die den Hadithen innewohnenden religisen, theologischen und moralischen
Prinzipien. Durch eine sinnorientierte Lektiire, die danach fragt, was gemeint ist,
kann sichergestellt werden, dass das in den Hadithen tradierte Wissen aktualisiert
wird und tatsachlich die heutigen Lesenden anspricht. Hier geht es darum, dass ein
bedeutsames, erlebbares, kommunizierbares und anschlussfahiges Modell des
Propheten fiir heute dargestellt wird. So kann der Prophet jenseits von tiberhdhten,
unzuganglichen und tabuisierten Vorstellungen als verlédsslicher, vorbildlicher
Mensch, Begleiter, Ratgeber, Lehrer und Freund wahrgenommen werden.

Ein weiterer Aspekt ist die Frage des Verstehens und Deutens. Die in den is-
lamischen Disziplinen, inshesondere im Usil al-figh, entwickelten semantischen
und hermeneutischen Ansétze haben in der Vergangenheit einen wichtigen und
entscheidenden Beitrag zum Verstandnis und zur Interpretation der Inhalte von
Hadithen geleistet und konnen diese auch heute noch leisten (vgl. Gérmez 2011;
Kirbasoglu 2013). Da sie jedoch grofitenteils auf einem textorientierten Verstand-
nisparadigma basieren, sind sie fiir didaktische Zwecke kaum geeignet. Sie lassen
den Lernenden kaum Raum fiir die Beteiligung am Verstdndnisprozess.
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Die Methoden des Verstehens und der Interpretation des figh konzentrieren
sich tiberdies auf die Ableitung von Bestimmungen fiir religiose Praktiken aus
Koran und Hadith (nass). Insofern kann die Methode des figh wenig zum Ver-
stdndnis und zur Auslegung des Korans und der Hadithe in Lehr- und Lernpro-
zessen beitragen. Denn der Zweck der religiésen Bildung und Ausbildung besteht
nicht darin, aus religiosen Texten (nass) verbindliche Gesetze oder normative
Handlungsweisen fiir den Einzelnen und die Gesellschaft herauszuarbeiten. Der
Koran und die Hadithe sollten in der Bildung aus einer padagogischen Perspektive
heraus betrachtet werden. In dieser Hinsicht liefern religiése Texte den Lernenden
Anregungen fiir den Prozess des selbststandigen Denkens, des Erwerbs von Fahig-
keiten und Kompetenzen und beféhigen sie, tiber Sinn und Bedeutung reflexiv und
argumentativ nachzudenken. Daher ist die Kenntnis der traditionellen Deutungs-
ansatze zwar sinnvoll, allerdings sind sie im Unterricht anhand der Hadithe durch
die Nutzung verschiedener Ansédtze und Modelle zeitgendssischer Didaktik und
péadagogischer Hermeneutik zu erweitern, um die Hadithe im Einklang mit den
Bildungszielen kompetenzorientiert, fach- und sachgerecht zu verstehen und in-
terpretieren zu konnen. Die Reader-Response-Theorie, die sich als Kritik am text-
zentrierten Strukturalismus in der Erschlieffung literarischer Texte entwickelte
(vgl. Iser 1972; Davis und Womack 2002; Mart 2019), basiert beispielsweise auf der
Annahme, dass die Bedeutung durch eine Transaktion zwischen den Lesenden und
dem Text innerhalb eines bestimmten Kontextes konstruiert wird. Lernende neh-
men bei der ErschlieSung des Hadithtextes demnach eine wesentliche Rolle ein,
indem sie auf den uiberlieferten Inhalt reagieren. Der Prozess der Entwicklung von
Reaktionen erleichtert ein aktives und bedeutungsvolles Lesen und erhéht die
emotionale und intellektuelle Beteiligung am Text, was letztlich den Lernenden ein
besseres Verstdndnis und Bewusstsein fiir den Text verschaffen kann. Folgende
Fragen konnen dabei helfen:

—  Was hat der Text mit dir personlich und deinem Leben zu tun?

— Inwieweit stimmt der Text mit deiner Weltanschauung und damit, was du als
richtig oder falsch ansiehst, tiberein (oder inwieweit widerspricht er dieser)?

— Hat der Text deine Sichtweisen herausgefordert oder gar verandert?

—  Wie gut hat der Text Themen adressiert, die du personlich als wichtig emp-
findest?

— Fasse zusammen! Was ist insgesamt deine Reaktion zu dem gelesenen Text?

Ein wesentlicher Vorteil dieser literaturwissenschaftlichen Theorie liegt darin, dass
sie sowohl den Text als auch die Lesenden in den Fokus nimmt. Dadurch wird die
Kompetenz der eigenen Urteilshildung anhand der eigenen Erfahrung und Meinung
zum gelesenen Text gefordert. Unterschiedliche Reaktionen von unterschiedlichen
Rezipienten bilden viele verschiedene Sichtweisen, was wiederum die soziale



Hadithdidaktik. Ein neues Lehren und Lernen mit Hadithen — 75

Kompetenz sowie die Fahigkeit, mit unterschiedlichen (Be-)Deutungen (Ambigui-
tatstoleranz) konstruktiv umzugehen, fordert.

Fiir die Erschlieffung der Hadithtexte kénnten ebenfalls die in der Bibeldidaktik
entwickelten leserzentrierten Modelle und Methoden hilfreich sein. Detlev Dor-
meyer beispielsweise, der die leserzentrierten Methoden fir eine interaktionale
Bibelauslegung fruchtbar macht, unterscheidet zwischen drei Phasen in einem
Lehr- und Lernprozess (vgl. Adam 2006, 134 —141). In der ersten Phase Entdecken und
Aneignen solle die Méglichkeit gegeben werden, den Text mit eigenem (Vor-)Wissen
auf der Ebene des eigenen Gefiihls zu fiillen und ihn sich auf diese Weise anzu-
eignen. Die zweite Phase des interaktionalen Lesens solle diskursives Verstehen
ermoglichen, indem die Struktur des Textes mit der eigenen Alltags- und Gefiihls-
welt verglichen werde. Bei der dritten Phase Verstehen und Ubertragen handele es
sich um die existenzielle Aneignung des Textes durch eine Wertung, Diskussion und
Ubertragung von Rollen und Handlungen in die eigene Lebenswirklichkeit.

Grundlagen des Lehrens und Lernens durch
Hadithe

Um das padagogische Potenzial der Hadithe im Lehr- und Lernprozess kreativ und

konstruktiv nutzen zu konnen, ist eine umfassende Kenntnis der padagogischen

Prinzipien aus wissenschaftlicher und didaktischer Sicht erforderlich. In meinen

bisherigen Publikationen habe ich in aller Bescheidenheit versucht, padagogische

Prinzipien fiir die Hadithdidaktik (und auch fiir die Korandidaktik) zu entwickeln

und zu vertiefen. Diese werden in meinem 2021 erschienenen Studienbuch Hadith

und Hadithdidaktik fachwissenschaftlich und fachdidaktisch fundiert und be-
grundet.

Mit padagogischen Prinzipien in Bezug auf Hadithdidaktik sind die wesentli-
chen Uberlegungen und Perspektiven gemeint, die berticksichtigt werden sollten,
wenn ein Hadith (oder ein Vers bzw. eine Sure) im unterrichtlichen Geschehen zur
Anwendung kommt, unabhangig davon, ob dies zur Unterstiitzung des Unter-
richtsthemas geschieht oder ob das Thema der Hadith selbst ist. Es reicht aus, einige
dieser Grundséatze hier zusammenfassend darzustellen, da ausfithrliche Erklarun-
gen in dem oben erwédhnten Buch zu finden sind:

1. Ganzheitlichkeit. Hier geht es darum, zu vermeiden, dass Hadithe unabhéngig
von ihrem Kontext und isoliert voneinander gelesen und gedeutet werden. Um
dies zu erreichen, sollten alle Hadithe (wie Puzzleteile) zu einem Thema (z.B.
Frauen) zusammengefiihrt werden, um das Gesamtbild, den Hauptgedanken
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des Themas und den allgemeinen moralischen Grundsatz, falls vorhanden,
herauszuarbeiten und darzustellen.

2. Zwei- und Mehrdeutigkeit. In der islamischen Wissenschaftstradition der
Kklassischen Periode waren die Relativitdt des erworbenen Wissens sowie die
Subjektivitdt der gezogenen Schlussfolgerungen und der vorgenommenen In-
terpretationen von grundlegender Bedeutung. Die wichtigste Maxime, die dies
zum Ausdruck bringt, ist der Ausdruck ,,Gott weif$ es besser®, der generell von
fast allen Autoren verwendet wurde, nachdem sie ihre Ansichten zu einem
Thema dargestellt haben. Mit dieser Formulierung werden die Subjektivitit
und Mehrdeutigkeit des Verstdndnisses und der Interpretation und der damit
verbundene Pluralismus — zumindest implizit — akzeptiert. Thomas Bauer, der
dieses Verstdndnis in der islamischen theologischen Tradition wiederentdeckt
hat, betont, dass die Ein-Wahrheits-Mentalitdt ein modernes postkoloniales
Phénomen ist (vgl. Bauer 2011). Im IRU sollte das hermeneutische Prinzip der
Mehrdeutigkeit, inshesondere beim Verstdndnis und der Auslegung von Koran
und Hadith, als leitender didaktischer Gedanke gelten.

3. Elementarisierung. Dieses Prinzip wurde von den christlichen Religionspad-
agogen Karl Ernst Nipkow und Friedrich Schweitzer (2003) entwickelt. Zentral
dabei ist die Frage nach dem Elementaren, Charakteristischen und Unverzicht-
baren eines Lerngehalts. Dadurch ist einerseits eine Reduktion des komplexen
Wissensgehalts auf den Kern des Glaubensinhaltes moglich, andererseits lassen
sich komplexe Lernvorgéange leichter strukturieren. Die Elementarisierung als
wechselseitige ErschlieSung, entsprechend dem Korrelationsgedanken, hangt
mit mehrfachen Faktoren (elementare Inhalte und elementare Fragen) zusam-
men. Dabei werden neben theologisch relevanten Kernthemen bzw. religiésen
Wahrheiten und Erfahrungen auch elementare Fragen der Lernenden nach
dem Wie, Warum, Was etc. als aufeinander bezogen dargestellt.14 Auf die Ha-
dithe bezogen bedeutet Elementarisierung, die tberlieferten Inhalte durch
addquate Umgestaltung fiir verschiedene Verstehenshorizonte der Lerngrup-
pen erschlieSbar zu machen. Dabei handelt es sich um eine wechselseitige
Anpassung zwischen den elementaren Inhalten des Uberlieferungsmaterials
und den elementaren Fragen der Lernenden.

4. Korrelation. Das wechselseitige Verhéltnis von heutiger Lebenswelt und tber-
liefertem Glauben bildet die Grundlage der Korrelationsdidaktik. Ziel ist es, den
Religionsunterricht im heutigen Kontext mit besonderem Blick auf die Inter-
essen, Fragen und Wiinsche der Lernenden zu gestalten. Die Tatsache, dass die
koranische Offenbarung und der Prophet Muhammad in einem dynamischen

14 Zur Elementarisierung siehe Schweitzer (2003).
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Dialog mit den Zuhdrern und Empfangern standen, bietet eine islamisch-
theologische Grundlage fiir das Prinzip der Korrelation in Lehr- und Lern-
prozessen (vgl. Sarikaya 2016, 63—67). Wie in zahlreichen Hadithen dokumen-
tiert,"® vollzog sich die Kommunikation zwischen dem Propheten und seinen

Gefdhrt:innen in Form eines Wechselspiels und bewegter Interaktion. Dabei

handelte der Prophet keineswegs als gleichsam Allwissender, der seinen Ge-

sprachspartnern Informationen oder Anweisungen diktiert und von ihnen
absoluten Gehorsam akzeptiert hétte.Vielmehr nahm der Prophet Bezug auf die

Lebenswirklichkeit, auf An- und Riickfragen, Anliegen, Sorgen etc. seiner Ge-

meinde. In Anlehnung an diese Herangehensweise soll der Unterricht mit

Hadithen einen Bezug nehmen zum Heute, zur Erfahrungs- und Lebenswelt der

Lernenden.

5.  Kontextualisierung. Hadithtexte sind in jener Form der arabischen Sprache
verfasst, welche in ihrer Entstehungszeit in Gebrauch war. Sie spiegeln die
damaligen sprachlichen, sozialen und kulturellen Gepflogenheiten wider. So ist
die Hadithliteratur geprédgt von Bildern, Metaphern, Begrifflichkeiten und
Vorstellungen aus frihislamischer Zeit, die heutige Lesende zunéchst zu ent-
schliisseln haben. Doch wie kénnen Hadithe auf den gegenwartigen Lebens-
kontext iibertragen werden, wenn sie doch mit den historischen und sozio-
kulturellen Bedingungen ihrer Entstehungszeit verkniipft sind? Genau an
diesem Punkt erweist sich die Kontextualisierung als hilfreiche und zielfiih-
rende Methode. Diese umfasst wiederum ein dreistufiges Verfahren:

1. Rekonstruktion. Zuerst werden die Hadithe in die sprachlichen, kulturellen
und historischen Zusammenhénge jener Zeit eingebettet, in welcher der
Prophet Muhammad gewirkt und gepredigt hat.

2. Evaluation. In einem zweiten Schritt werden die Inhalte der prophetischen
Worte und Taten mit Blick auf Lernziele und Kompetenzen eruiert und
bewertet.

3. Reflexion. In einem abschlieenden Schritt wird gefragt, ob und wie die
erzahlten Gegebenheiten und Gepflogenheiten auf die Lebenswelt der
Lernenden bezogen werden konnen.

6. Gender- und Differenzgerechtigkeit. Hadithe entstanden in einem anderen
politischen, sozialen und kulturellen Kontext als jenem des 21. Jahrhunderts.
Daher konnen sie heutigen Lernenden in Sprache und Inhalt befremdlich und
fragwiirdig erscheinen. Auf sprachlicher Ebene werden beispielsweise Worter
und Begriffe generell in maskuliner Form verwendet, als ob nur Méanner an-

15 Vgl. Hadithe tiber prophetische Medizin und iiber die Bestdubung der Datteln, etwa in: Sahth von
Muslim, fada’il 38.
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gesprochen wiirden. Dartber hinaus gibt es eine Reihe von Erzdhlungen, die
gegeniiber Frauen restriktive oder abwertende Inhalte vermitteln."® Ahnlich
verhélt es sich auch mit der Differenz hinsichtlich religioser und weltan-
schaulicher Vorstellungen."”” Wie geht man im IRU didaktisch sinnvoll mit
derartigen Uberlieferungen um? Die oben dargestellten Prinzipien konnen
dabei hilfreich sein. Dariiber hinaus ist die Sensibilisierung der Lernenden fiir
Themen, wie Heterogenitidt und Gendergerechtigkeit, von padagogischer Be-
deutung.

7. Diskursivitat. Mit Diskursivitat ist hier gemeint, dass der IRU in der Begegnung
mit den Hadithen (neben all dem anderen, was das religiose Bekenntnis aus-
macht) auf gedankliche Auseinandersetzung hin ausgerichtet ist und dabei die
Schiiler:innen in ihrer Individualitidt und Eigenstdndigkeit einbezieht und sie
als Subjekte im Lernprozess ernst nimmt und wiirdigt.'® Diesem Ansatz folgend
fragt die Hadithdidaktik nach dem Sinn religiosen Lernens unter modernen
Bedingungen, nach den Erfahrungen und Bedirfnissen der (muslimischen)
Menschen heute. Sie versteht das religiose Wissen nicht als eine abgeschlos-
sene, gleichsam eingefrorene Einheit, daher geht sie nicht deduktiv von vor-
ausgesetzten, fixen Wahrheiten und Bestdnden katechetischer bzw. dogmati-
scher Lehren aus. Vielmehr wendet eine zeitgemafle Hadithdidaktik Ansétze
und Modelle an, die Lernende dazu befdhigen, diskursiv und kritisch-reflexiv
der religiésen Tradition und deren Inhalten und Themen zu begegnen und in
der Folge ein eigenes Islamverstindnis und eine individuelle Religiositat
selbststandig und in deutscher Sprache zu konstruieren und auszubilden.
Dieses induktive fachdidaktische Vorgehen stellt die Lernenden mit ihren
Fragen, Interessen und Sorgen in den Mittelpunkt.

Diese Prinzipien konnen den Hadithinhalt jenseits komplexer theologischer, dog-
matischer oder weltanschaulicher Debatten attraktiv und fruchtbar machen, indem
sie auf die Lebenswirklichkeit der Lernenden bezogen und aktualisiert werden.
Beim Lernen und Lehren mit Hadithen (dies gilt auch fiir Lernen und Lehren mit
dem Koran) sollte daher auf den deduktiven Ansatz verzichtet werden, der darauf
abzielt, vorgefertigtes religioses Wissen (Katechismus) in den Geist der Lernenden
zu laden. Stattdessen sollten religiose Inhalte im Hadithtext mit einem induktiven
Ansatz erschlossen werden, bei dem die Lernenden aktiv am Lernprozess teilneh-
men. Dieser Ansatz erfordert eine Verdnderung der Rolle der/des Lehrenden und

16 Vgl. Muslim, iman, 36; al-Buhari, al-anbiya’ 1.
17 Vgl. Muslim, masagid, 826.
18 Zum Modell des diskursiven Religionsunterrichts siehe Schoberth (2009).
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bezieht sich auf einen Lehr-Lern-Prozess, der die Lernenden in den Mittelpunkt
stellt und sich auf den Erwerb von Kompetenzen und Fertigkeiten konzentriert,
statt auf die traditionelle Rolle des allwissenden Lehrers.

Fur ein Lernen und Lehren nach diesen Kriterien stehen eine grofse Anzahl von
Lernmethoden zur Verfiigung, von textzentrierten und bildbasierten bis hin zu
gestalterischen und handlungsorientierten (vgl. Niehl und Thommes 2014; Wiemer
et al. 2011). Diese methodische Vielfalt ermdglicht es Lehrenden, einen Unterricht
mit dem Hadith attraktiv und kreativ zu gestalten. Bei den produktions- und
handlungsorientierten Methoden beispielsweise wird davon ausgegangen, dass ein
Text (mit der Intention seiner Autorin/seines Autors) erst dann wirklich verstanden
worden ist, wenn nach deren/dessen Denkweise gehandelt und mit dem Text un-
terschiedlich umgegangen werden kann. Dies wird mithilfe produktions- und
handlungsorientierter Methoden méglich gemacht. Bei Ersteren ist es beispiels-
weise moglich, ein Werbeplakat zu einem Text zu entwerfen, Quizfragen zum Text
zu erstellen, den Text in einen Zeitungsbericht umzuformen oder den Text in die
heutige Zeit zu ubertragen. Bei handlungsorientierten Methoden eignen sich fir
den Unterricht beispielsweise pantomimische Spiele zum Hadithtext, das Erstellen
von Textpuzzles, Collagen oder Wandzeitungen oder auch Reporterspiele zur Dar-
legung von Gefiihlen der jeweiligen Personen im Text.

Fazit

Die im vorliegenden Artikel vertretene padagogische Perspektive zeigt das grofie
Potenzial der Hadithe fiir die Vermittlung von Wissen, Fahigkeiten und Kompetenzen
in Bildungsprozessen. Dazu miissen die Hadithtexte jedoch mit einer kompetenten
und padagogischen Sensibilitat so tibersetzt werden, dass sie den Verstehenshorizont
der Lernenden ansprechen. Dariiber hinaus sollten die Hadithe — im Gegensatz zu
dogmatischen, katechetischen oder deduktiven Ansétzen — induktiv und subjektori-
entiert behandelt werden. Lernende sollten in der Lage sein, mit dem Text zu kom-
munizieren, die im Text beschriebenen Ereignisse und Phdnomene innerhalb ihrer
eigenen Bedeutungswelt zu hewerten und ihre eigenen Schlussfolgerungen zu ziehen.
Ein solcher neuer Lern- und Lehransatz kann mit Prinzipien und Kriterien erreicht
werden, die sowohl die Perspektiven der Hadithwissenschaft und der Theologie als
auch die der Religionspadagogik einbeziehen.
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