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1 Sprachforderung = Deutschférderung?

Das Thema Sprachforderung hat in den letzten Jahren in der dsterreichischen Bil-
dungs-, Migrations- und Integrationspolitik an Bedeutung gewonnen. Sprache wird
in diesem Kontext immer 6fter mit Deutsch gleichgesetzt. Konkrete Férderung, die
auf Ergebnissen und Erfahrungen aus Forschung und Bildungspraxis griindet, wird
zunehmend von vielfach kritisierten Mafinahmen abgel6st, die ,ausreichende“
Deutschkenntnisse an die Einschulung in das Regelschulwesen' und die Aufent-
haltserlaubnis von Migrant*innen® kniipfen. Bereits in der letzten Ausgabe des
vorliegenden Sammelbandes wurde die zunehmende Politik des Deutschlernens
auf Kosten der Férderung von Mehrsprachigkeit aufgezeigt und auf die politi-
sche Instrumentalisierung des Deutschlernens verwiesen (Klagenfurter Erkla-
rung 2011). Diese Entwicklungen haben im Laufe des letzten Jahrzehnts durch
die Einflihrung von Deutschférderklassen noch weiter an Dynamik gewonnen.
In der o6sterreichischen Medienlandschaft wird das Thema Deutsch in den besag-
ten Kontexten ebenfalls stark diskutiert. Wahrend Medien wie Der Standard und Die
Presse eigentlich einen ,Diskurs der Mitte“ widerspiegeln wollen, zeigen aktuellere
Entwicklungen eine immer stiarker werdende Normalisierung rechtspopulistischer
Positionen. ,,Inshesondere die Normalisierung der Bewertung von MigrantInnen als
Bedrohung der inneren Sicherheit und Belastung des Sozialstaats und Bildungswe-
sens ist als landeribergreifende Entwicklung zu sehen® (Goldberger 2019: 76; Wodak
2015a, 2015b; Rheindorf 2017). Wodak verortet diese Normalisierung zeitlich mit den
Nationalratswahlen 2017, im Zuge welcher die OVP das Migrationsthema in den Vor-

1 https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/dfk.html (Abruf am 28. Juli.2021a).
2 https://www.oesterreich.gv.at/themen/leben_in_oesterreich/aufenthalt/3/Seite.120260.html
(Abruf am 29. August 2022).
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dergrund ihres Parteiprogrammes riickte (Wodak 2018: 324). Die in den letzten 15
Jahren durch gesetzliche Mafinahmen verstarkte Dominanz der deutschen Staats-
sprache im politischen und 6ffentlichen Diskurs dréangt mehrsprachige Lebensrea-
lititen an den Rand und fordert Sprachwechsel und Assimilation (de Cillia und
Lehner 2020: 78). 2015 sorgte die Diskussion um eine Deutschpflicht in Schulen wéh-
rend der Pausen in sozialen Medien und in Printmedien zunehmend fir Aufsehen,
wurde aber letztlich ,im Widerspruch zur Achtung des Privat- und Familienlebens
gemafs Art. 8 EMRK und Art. 1 BVG tber die Rechte des Kindes (BGBL I Nr. 4/2011)¢
als ,unzuléssig” deklariert (de Cillia 2020: 96-97). De Cillia bezeichnet die Forde-
rung der Deutschpflicht in den Pausen sowie die Einfihrung sogenannter Deutsch-
forderklassen fiir aufierordentliche Schiiler*innen als die grofite bildungspolitische

Verdnderung der letzten Jahre (de Cillia 2020: 113). Diese sogenannten Deutschfor-

derklassen bilden nun den inhaltlichen Schwerpunkt des vorliegenden Kapitels, in

dem zwei zentrale Fragestellungen adressiert werden:

— Inwiefern hat sich die gesetzliche Grundlage zur Férderung von Deutsch als
Zweitsprache innerhalb der letzten zehn Jahre in der Primarstufe und der Se-
kundarstufe I verandert?

—  Wie wird Deutschférderung in der Primarstufe und der Sekundarstufe I seit
Einfithrung der Deutschforderklassen umgesetzt?

Um diese Fragen zu beantworten, wurde eine Dokumentenanalyse der entspre-
chenden Lehrplédne und Gesetzestexte sowie inhaltlich relevanter Publikationen
aus dem wissenschaftlichen und dem gesellschaftlichen Bereich durchgefiihrt.

2 Deutschforderklassen per Definition

Im Schuljahr 2018/19 hat das Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und
Forschung die Einrichtung verpflichtender Deutschférderklassen und Deutschfor-
derkurse fiir Schiiler*innen eingefiihrt, deren Deutschkenntnisse im Zuge der
Schuleinschreibung als ,unzureichend“ bzw. als ,mangelhaft“ eingestuft werden.
Als Grundlage fiir die Einstufung dient das 6sterreichweit verwendete standardi-
sierte Testverfahren MIKA-D?, entwickelt vom Bundesinstitut BIFIE (seit 2020 um-
gewandelt zum Institut des Bundes fiir Qualitdtssicherung im 6sterreichischen
Schulwesen, kurz: 1QS). MIKA-D soll der Ermittlung der Deutschkompetenz von
Kindern und Jugendlichen mit Deutsch als Zweitsprache durch die Schulleitung
oder durch von der Schulleitung damit betraute Lehrer*innen dienen. Im Schuljahr

3 Messinstrument zur Kompetenzanalyse — Deutsch.
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2018/19 stand nur eine Version zur Verfligung, die sich auf den Sprachstand von
Schiiler*innen der Primarstufe bezieht, folglich aber auch in der Sekundarstufe I
verwendet wurde. Eine entsprechende Version fiir die Sekundarstufe I gibt es erst
seit April 2020. Die Testung geht mit drei moglichen Ergebnissen einher: ,ausrei-
chenden®, ,mangelhaften” und ,ungeniigenden“ Deutschkenntnissen. Wahrend bei
ersteren keine Deutschférdermafinahmen erteilt werden, gehen ,mangelhafte
Kenntnisse“ mit der Zuteilung zu einem 6-wochenstiindigen Deutschférderkurs ein-
her, wahrend bei ,ungeniigenden“ Deutschkenntnissen die Zuteilung zu einer
Deutschférderklasse erfolgt. In den Deutschforderklassen wird die Testung mit
MIKA-D jeweils zu Semesterende erneut durchgefiihrt, da — abhangig vom Tester-
gebnis — jeweils zu Semesterende der Ubertritt in die Regelklasse moglich ist. Dem-
gemdfs muss die Deutschférderklasse oder der Deutschférderkurs mindestens ein
Semester lang besucht werden, die maximale Besuchsdauer — und damit auch die
Uberfiihrung in einen ,ordentlichen Status“ — verliuft nach maximal vier Semes-
tern.* AuBerordentliche Schiiler*innen mit ungeniigenden Deutschkenntnissen
werden demnach in reinen Deutschforderklassen oder in ihren reguldren Klassen
integrativ nach dem Lehrplan der Deutschférderklasse unterrichtet. In den allge-
meinbildenden Pflichtschulen wurden im Schuljahr 2018/19 insgesamt 34,7% der
auferordentlichen Schiiler*innen in Osterreich in einer Deutschférderklasse oder
nach dem Lehrplan der Deutschférderklassen integrativ in einer reguldren Klasse
unterrichtet. Im Folgejahr 2019/20 blieb der besagte Anteil mit 35% relativ stabil,
wahrend hingegen im Schuljahr 2020/21 mit 41,2% ein Aufwértstrend zu beobach-
ten ist’

3 Von Sprachfoérderkursen zu
Deutschférderklassen - ein Blick in die letzten
vier Regierungsprogramme (ab 2008)

Im Regierungsprogramm von 2008-2013 (,Gemeinsam fiir Osterreich®) ist der Aus-

bau von Férderkursen fiir aufserordentliche Schiiler*innen und von Forderkursen

fiir ordentliche Schiiler*innen mit sogenannten ,mangelnden Deutschkenntnissen®
als Zielsetzung formuliert (S. 207 im entsprechenden Regierungsprogramm). Fleck

4 https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/dfk.html (Abruf am 23. Juli
2021a).

5 https://www.statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bildung/schulen/schulbe
such/index.html (Abruf am 29. August 2022).
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(2019) verweist diesbeziiglich auf einen wesentlichen Unterschied zu den beiden
Regierungsprogrammen der folgenden Jahre: 2013-2018 (,Erfolgreich. Osterreich®)
und 2017-2022 (,Zusammen. Fiir unser Osterreich). Im Gegensatz zu den beiden fol-
genden Regierungsprogrammen werden im Regierungsprogramm von 2008-2013
weder der Einsatz von Testverfahren zum Sprachstand noch segregierte Klassen er-
waéhnt. Ganz im Gegenteil werden im besagten Gesetzestext ausschliefSlich Forder-
mafinahmen, Entwicklungsmoglichkeiten und Chancengerechtigkeit beschrieben
(Fleck 2019: 90) — allerdings im Kontext ,mangelhafter Deutschkenntnisse“. Fleck
(2019: 90) verweist in Bezug auf die Umsetzung dieser Mafinahmen auf die anfangli-
che Beschrankung der sogenannten ,Sprachforderkurse“ (so wurde der ,Deutsch als
Zweitsprache — Unterricht“ im entsprechenden Regierungsprogramm betitelt) fiir au-
Rerordentliche Schiiler*innen der Volksschule auf zwei Jahre und eine mogliche in-
tegrative Fiihrung. Nach und nach hat diese Form der Forderung Eingang in die
Sekundarstufe I gefunden (im Schuljahr 2008/09 fiir a.o0. Mittelschiiler *innen und im
Schuljahr 2009/10 fiir a.o0. Schiiler*innen der AHS-Unterstufe zugénglich). Der Kurs-
wechsel zur segregativen Deutschférderung in getrennten Klassen vor Schuleintritt
ist nicht erst im aktuellen Regierungsprogramm zu finden, sondern bereits in jenem
der Regierungsperiode 2013-2018 (S. 29 im entsprechenden Regierungsprogramm)
(Fleck 2019: 91), auch wenn die entsprechenden Mafinahmen im besagten Zeitraum
noch nicht bzw. kaum in der Praxis umgesetzt wurden (Fleck 2019: 92).

Die tiirkis-blaue Regierung leitete schliefdlich in ihrem Regierungsprogramm
(2017-2022) einen Paradigmenwechsel ein, der mit der seit 1992 vorhandenen Priori-
tat der integrativen Deutschforderung radikal gebrochen und Deutschkenntnisse an
die Regelung fiir die Schulreife gebunden hat. Deutsch vor dem Eintritt in das Regel-
schulwesen wurde somit an eine verpflichtende standardisierte Sprachstanderhe-
bung angebunden, segregierte Deutschklassen und sogenannte ,strenge“ Kriterien
wurden fiir den Ubertritt in das Regelschulwesen als MafSnahmen verabschiedet. Im
aktuellen Regierungsprogramm 2020-2024 (,Aus Verantwortung fiir Osterreich)®
sind der Ausbau der sogenannten ,Sprachforderung® und die konkrete Einforderung
von Deutschkenntnissen ebenfalls festgelegt, die an die Vergabe eines ordentlichen
Status gekniipft sind. Wodurch die erforderlichen Deutschkenntnisse gekennzeichnet
sind, findet im entsprechenden Regierungsprogramm keine Erwdhnung. Zusétzlich
findet sich aber auch der Verweis auf aktive Informationsweiterleitung tiber Unter-
richt in der jeweiligen Erstsprache im Rahmen der Schuleinschreibung. Ebenso im
aktuellen Regierungsprogramm festgesetzt sind die , laufende wissenschaftliche Be-

6 https://www.bundeskanzleramt.gv.at/bundeskanzleramt/die-bundesregierung/regierungsdoku
mente.html (Abruf am 29. September 2021).
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gleitung und Evaluierung® der Deutschfoérderklassen und damit einhergehende Mafs-
nahmen der sogenannten ,Qualitats- und Effizienzsteigerung*.

Die Beschreibung der Maffnahmen zur Forderung der ,Bildungssprache
Deutsch“ von Seiten des Bildungsministeriums klingt bei fliichtiger Beurteilung
hinsichtlich der Erwdahnung von Mehrsprachigkeit, sprachsensibler Unterrichts-
gestaltung und der Professionalisierung von Lehrer*innen - fiir Chancengerech-
tigkeit und Erméglichung von Bildungsprozessen — teilweise durchaus positiv.’
Im Grundsatzerlass zur interkulturellen Bildung (2017)8, der auf unbefristete Zeit
verabschiedet wurde, wird Vielfalt im Kontext von Migration und Mobilitit als
positive Entwicklung unserer Gesellschaft hervorgehoben und die Férderung die-
ser Vielfalt in Schulen explizit betont. Die Homogenisierung von Schiiler*innen
mit unterschiedlich ausgeprédgten Kenntnissen in der Unterrichtssprache Deutsch
steht in klarem Widerspruch zur Propagierung der Wertschatzung von interkul-
tureller Bildung und Vielfalt. Zusétzlich wird im besagten Erlass auf die wir-
kungsvolle Umsetzung interkultureller Bildung durch geeignete Mafinahmen an
Schulen und auf eine Orientierung am wissenschaftlichen Diskurs verwiesen. Die
aktuell von der Bundesregierung verordneten Mafinahmen zur Deutschforde-
rung an Schulen durch Inkrafttreten der Deutschférderklassen stehen jedoch in
klarem Widerspruch zur einschldgigen Forschung, worauf bereits in der letzten
Ausgabe des vorliegenden Sammelbandes verwiesen wurde (Klagenfurter Erkla-
rung 2011). Diese stellt unterschiedliche Aspekte in Frage, die mit der Einfithrung
von Deutschforderklassen und dem Messen, Bewerten und Priifen von Deutsch-
kenntnissen tiber Pddagog*innen an Schulen einhergehen.

4 Kritische Stimmen bleiben ungehoért

Die Veroéffentlichung der Mafinahmen in Form von Deutschférderklassen zog zahl-
reiche Veranstaltungen und kritische Stellungnahmen von Vereinen und Verban-
den aus Wissenschaft und Praxis nach sich (u. a. vom Osterreichischen Verband fiir
Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache, kurz: ODaF’, dem Verband fiir Ange-

7 https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/bsd.html?lang = en (Abruf am
26. Juli.2021b).

8 https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulrecht/rs/1997-2017/2017_29.html (Abruf am 29.
September 2021).

9 https://oedaf.at/dl/srOM]JKJmoK]qx4K]JK/Stellungnahme_O_DaF_Lehrpla_ne_Deutschfo_rderklas
sen_20180823.pdf (Abruf am 26. Juli2021).
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wandte Linguistik, kurz: verbal,'® oder dem Netzwerk SprachenRechte'). Die Ar-
beitsgruppe Sprachen der Wiener Arbeiterkammer verdffentlichte 14 Thesen zur
Sprachférderung, die einen bisher von Regierungsseite unberticksichtigten Impuls
einer Sprachenpolitik bieten, die auf wissenschaftlichen Kenntnissen und padagogi-
schen Erfahrungen griindet.”*

Zusammenfassend beziehen sich die wissenschaftlich gut belegten Kritik-
punkte der segregativen Deutschfdrderung in Deutschforderklassen, wie von der
Regierung seit dem Schuljahr 2018/19 vorgesehen, auf die folgenden Aspekte:

Gegen die segregative Form der Beschulung und ,Forderung®: Demgegentiber
erweist sich die integrative Forderung in Kombination mit vortibergehender additi-
ver Forderung am wirksamsten fiir die Deutschférderung und das soziale Geflige
(Fillekruss und Dirim 2020: 81). In Bezug auf punktuelle Testungen verweist Fleck
zum Beispiel auch auf deren Widerspruch zur Leistungsbeurteilungsverordnung,
die fiir alle Schularten gilt und punktuelle Leistungsfeststellungen klar ablehnt
(Fleck 2019: 95). Pddagog*innen werden zudem nur {iber eine online-Schulung auf
den Einsatz des Testinstruments MIKA-D vorbereitet und stehen somit vor dem
Problem der fehlenden Qualifizierung. Auch der regelméfiige Einsatz des Beobach-
tungsinstruments zur Feststellung des Sprachstandes (USB DaZ bzw. USB Plus), der
von Seiten des Ministeriums nahegelegt wird, und die addquate Gestaltung des Un-
terrichts in einer Deutschforderklasse stellen Padagog*innen vor zusétzliche Her-
ausforderungen. Mehrsprachigkeit wird im Kontext der Bildungssprache Deutsch
zwar vom BMBWF erwahnt, die konkrete Verankerung der Verwendung von Mi-
grationssprachen und die Férderung des gesamten sprachlichen Repertoires von
Schiiler*innen bleiben jedoch unberticksichtigt und stehen somit ebenfalls im Wider-
spruch zu Forschungsergebnissen, die eindriicklich den Mehrwert der Verwendung
des gesamten sprachlichen Repertoires im schulischen Unterricht als Ressource fiir
Bildungsprozesse festhalten. Die Férderung von Mehrsprachigkeit dient demzufolge
einer positiven Entwicklung hinsichtlich der Auseinandersetzung mit der Bil-
dungssprache (Herzog-Punzenberger und Schnell 2014), dem fachlichen Lernen
(Garcia und Sylvan 2011), sozialen und emotionalen Faktoren, wie Motivation,
Selbstwirksamkeit und Gruppendynamik (Schwarzl 2020), sowie dem Sprachen-
prestige (Garcia und Kleyn 2016). Zudem erweist sich die Bewahrung und Wei-
terentwicklung der Erstsprache als Ressource im Kontext des Erwerbs einer
Zweitsprache (August und Shanahan 2006) im Sinne eines positiven Transfers,

10 https://www.parlament.gv.at/PAKT/VHG/XXVI/SNME/SNME_00690/imfname_689333.pdf (Abruf
am 26. Juli 2021).

11 https://www.sprachenrechte.at/tag/schule (Abruf am 26. Juli 2021).

12 https://www.arbeiterkammer.at/service/broschueren/Bildung/14_Sprachthesen_-_Erlaeute
rungsbroschuere.pdf (Abruf am 26. Juli 2021).
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jedoch nicht als Voraussetzung, um eine Zweitsprache auf hohem Niveau zu erwer-
ben (Cummins 1981). Auflerdem werden gesamtsprachliche Kompetenzen mehr-
sprachiger Schiiler*innen im Modell der Deutschforderklassen von Seiten der
Bildungspolitik vollig ignoriert (Wildemann 2019: 44). Interaktionen in einer — in
diesem Fall — deutschsprechenden Peergruppe, die in Deutschforderklassen verrin-
gert werden, gelten neben einem variations- und kontrastreichen Input als zentral
im Spracherwerbsprozess (Tracy 2007). Neuere Studien verweisen in diesem Kon-
text auch auf die Rolle von Freundschaftsbeziehungen (Bushati et al. 2019).
Sprachliches und fachliches Lernen sind zudem miteinander verwoben und fin-
den nicht getrennt voneinander statt, eine Trennung von fachlichem und sprach-
lichem Lernen ist somit keineswegs forderlich (Leisen 2010). Zusétzlich ist mit
den durch semesterweise mogliche Umstufungen in die Regelklassen ein extrem
hoher organisatorischer und logistischer Aufwand mit der Klassenzusammenset-
zung und der Stundenplanerstellung verbunden (Schweiger und Miiller 2021).
Von Seiten der Schulleitungen und der Lehrer*innenschaft werden vor allem die
fehlende Schulautonomie in Bezug auf die Umsetzung der Deutschférderklassen,
die organisatorischen und administrativen Herausforderungen in der Planung
und Umsetzung der Mafinahmen an den einzelnen Schulstandorten, die ausge-
bliebenen Evaluationen bisher eingesetzter Mafsnahmen zur Sprachférderung und
der fehlende Einbezug einschlégiger Expert*innen aus Forschung und Schulpraxis
kritisiert (Schweiger und Mtller 2021: 44). Eine von Seiten des Ministeriums veran-
lasste sogenannte Vorevaluierung der Deutschférderklassen im Zuge eines Work-
shops (Spiel et al. 2021) gibt es zwar, in diese wurden aber weder Schiiler*innen
noch eine reprasentative Anzahl an Lehrer*innen miteinbezogen, weshalb es keine
evidenzbasierten Ergebnisse oder zumindest Orientierungspunkte gibt.

5 Ein Einblick in die Perspektive von Lehrer*innen

Lehrer*innen, die in einer Deutschférderklasse unterrichten, berichten vorwiegend
iber Herausforderungen in diesem Kontext, vor allem in der Organisation, Adminis-
tration und Umsetzung. Sie problematisieren die knappe Raumsituation, den Klassen-
wechsel, die spontane Umfunktionierung von anderen Rdumen zu Klassenzimmern,
die raumlich gar nicht auf den Unterricht ausgerichtet sind. Sie beschreiben Gefiihle
der Zerrissenheit und der Orientierungslosigkeit ihrer Schiiler*innen. Zudem erzah-
len sie, dass die Deutschforderklasse von den Schiiler*innen als ,Strafe“ empfunden
wird, wenn sie immer wieder ihre Regelklasse verlassen miissen. Sie fithlen, dass
ihre Schiiler*innen mit der Situation ungliicklich sind (Schweiger und Miiller 2021:
47-49). In Zusammenhang mit den segregativen Mafinahmen, die mit der Zuteilung
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in eine Deutschforderklasse verbunden sind, berichten Schulleiter*innen auch

iiber Angste und eine groRe Verunsicherung der Eltern (Rollett und Lener 2019:

87). Obwohl Lehrer*innen in einer Befragung von Schweiger und Miiller (2021)

angeben, bewusst darauf zu achten, die Schiiler*innen der Deutschférderklasse

nicht als ,andere“ im Sinne von Othering zu markieren, gelinge ihnen dies aus
eigener Sicht nicht immer und Schiiler*innen fiihlen sich aus ihrer Perspektive
oft ausgeschlossen. Der stdndige Raumwechsel und die Organisation getrennter
raumlicher Strukturen fiir Regel- und Deutschforderklasse(n) haben tiberdies
auch negativen Einfluss auf die organisatorischen Abldufe in den Regelklassen.

Von den Schiiler*innen der Regelklassen werde iiberdies die Zeit, in der die

Schiiler*innen der Deutschférderklasse gesondert unterrichtet werden, teilweise

als Freizeitphase empfunden, weil der Unterricht nicht im gesamten Klassenver-

band stattfindet. Intensive Arbeitsphasen werden dadurch massiv beeintrachtigt.

Die hohe Anzahl an Schiiler*innen pro Deutschférderklasse mache einen indivi-

dualisierten Unterricht auch fast unmdglich. Obendrein verringere sich dadurch

auch der Anteil an Sprechzeit pro Schiiler*in in der Deutschforderklasse, da der

Anteil an Frontalunterricht durch die hohe Anzahl an Schiiler*innen und nur

eine unterrichtende Lehrperson notgedrungen erhéht wird (Schweiger und Mil-

ler 2021: 47-49). Insgesamt halten die Autor*innen die generelle Unzufriedenheit

von Lehrer*innen sowie eine Ubereinstimmung ihrer Einschédtzungen mit ein-
schldgigen Forschungsergebnissen fest, die auf die Wirksamkeit integrativer und
additiver MafSnahmen zur Deutschférderung setzen, mit einer Schwerpunktsetzung
auf ersteren. Auffallend ist, dass Lehrer*innen jedoch selbst Wege finden, um die

Schiiler*innen aus ihrer Sicht bestmdglich zu fordern — trotz der herausfordernden

Voraussetzungen. Dies gestaltet sich in erster Linie in der Zusammenarbeit der Lehr-

kréfte und der Schulleitung untereinander und in der zusétzlichen fachlichen Unter-

stiitzung der Schiiler*innen, indem z. B. die*der Deutschférderklassenlehrer*in in

Zusammenarbeit mit den Eltern zusétzlich Mathematik mit den Schiiler*innen der

Deutschforderklasse aufserhalb des Unterrichts lernt, um drohenden Laufbahnver-

lusten rechtzeitig entgegen zu wirken (Schweiger und Miiller 2021: 48, 51). Gesamt-

heitlich gesehen hétten sich die Rahmenbedingungen des Deutschspracherwerbs fiir
die Schiiler*innen durch die Manahmen, anstatt verbessert, massiv verschlechtert.

Rollett und Lener (2019) erldutern unter anderem die gegenwartige Umsetzungspra-

xis der Deutschférderklassen an unterschiedlichen Schulen in Wien und identifizie-

ren diesheziiglich vier unterschiedliche Umsetzungsarten:

1) Der Verzicht der (teilweisen) Meldung auerordentlicher Schiiler*innen, wo-
durch die Eroffnung einer Deutschférderklasse am jeweiligen Standort nicht
durchgefithrt wird (ein Standort muss iiber mindestens acht aufSerordentli-
che Schiiler*innen verfiigen). Damit geht jedoch das Problem einher, dass
dem Standort weniger Férderressourcen zur Verfiigung gestellt werden.
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2) Die Umsetzung der MafSnahmen streng nach dem Gesetz.

3) Die Umwandlung von Vorschulklassen in Deutschférderklassen — durch das
gemeinsame Unterrichten von Vorschiiler*innen, die das generelle Kriterium
der Schulreife nicht erfiillen, mit Schiiler*innen, die ausschliefilich in der
deutschen Sprache ,unzureichende“ Kenntnisse aufweisen, kann eine ge-
zielte Forderung beider Gruppen womdglich noch schlechter gewdahrleistet
werden.

4) An Standorten, an denen die Schiiler*innen mit ,unzureichenden“ Deutsch-
kenntnissen auf Grund des Raummangels nicht dauerhaft in einer eigenen
Klasse unterrichtet werden konnen, miissen diese im Abteilungsunterricht
beschult werden (Rollett und Lener 2019: 85, 86).

Die von Lehrer*innen und Schulleiter*innen angefithrten Herausforderungen und
die in diesem Beitrag von Vertreter*innen aus Schulpraxis und Forschung gut be-
griindeten Argumente gegen die ausschlieflich segregative Deutschfdrderung in
Form der verordneten Mafinahmen benennen ausschliefSlich negative Aspekte der
Deutschférderklassen, die bislang jedoch zu keinem Umdenken politischer Maf3-
nahmen gefiihrt haben.

6 Schule in Zeiten der Corona-Pandemie - alles
anders - bis auf MIKA-D

Die Mafinahmen zu den Deutschférderklassen blieben trotz der SchulschliefSun-
gen im Rahmen der COVID-19 Pandemie seit dem Schuljahr 2020/21 aufrecht. Au-
Rerordentliche Schiilerinnen in Deutschférderklassen wurden zu Schulschluss
mit dem Testverfahren MIKA-D getestet, obwohl der Prasenzunterricht fir
Schiiler*innen der Volksschule und der Sekundarstufe I erst am 18.5.2020 und fir
die Schiiler*innen der Sekundarstufe II erst am 03.06.2020 wieder aufgenommen
wurde. Zuvor fand zwar Online-Unterricht statt, der Osterreichische Verband fiir
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache verweist jedoch u. a. in einer Stellungnahme
darauf, dass ,Home-Schooling® fiir vulnerable Gruppen mit besonderen Hiirden
verbunden ist, bezogen auf die Wohnsituation, die technische Ausstattung und die
starke Einschrankung sozialer Kontakte durch die Pandemie. Durch letztere blie-
ben vor allem fiir den Deutscherwerb notwendige Interaktionsméglichkeiten aus
bzw. wurden massiv eingeschrankt. Wahrend in reguldren Klassen nach Wieder-
aufnahme des Prasenzunterrichts im Mai bzw. Juni 2020 keine Schularbeiten mehr
stattfinden durften und Schiiler*innen auch mit einem ,Nicht Geniigend“ der Auf-
stieg in die néchste Schulklasse nicht verwehrt wurde, wurden die Testungen tiber
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MIKA-D dennoch durchgefiihrt. Diese jingeren Entwicklungen stellen somit eine
ungleiche Behandlung von Schiiler*innen mit ,unzureichenden Deutschkenntnis-
sen gegeniiber Schiiler*innen in reguléren Klassen dar."

7 Conclusio

Die in diesem Kapitel auf mehreren Ebenen erlduterten bildungspolitischen Ver-
dnderungen, die mit der bundesweiten Einflihrung der Deutschférderklassen ein-
hergehen, zeigen weitreichende Folgen fiir Schiiler*innen, Lehrer*innen, Eltern,
Schulleitungen und fiir alle an schulischen Bildungsprozessen beteiligten Akteu-
r*innen auf, die auch gesamtgesellschaftlich intensiv diskutiert werden. Die Wei-
chenstellungen fiir die Einflihrung der Deutschférderklassen wurden bereits in
den Regierungen des letzten Jahrzehnts gelegt, wobei zunehmend segregativere
Beschulungsformen von Schiiler*innen mit sogenannten ,,unzureichenden“ Deutsch-
kenntnissen zu beobachten sind. Diese stehen im Widerspruch zu einschldgigen Be-
funden der Forschungslandschaft, die eindeutig die WirksamkKkeit integrativer
Mafinahmen in Kombination mit additiven MafSinahmen der (Deutsch)- bzw.
Sprachférderung betonen. Die Verwendung eines Testinstrumentes zur punktuel-
len Leistungsfeststellung — durchgefiihrt von Pddagog*innen, die daflir meist gar
nicht ausreichend ausgebildet sind — wird derzeit durch den Einsatz von MIKA-D
als Grundlage fiir den Besuch einer Regelklasse herangezogen. MIKA-D letztlich als
einziges Entscheidungskriterium fiir die Schulreife heranzuziehen, schafft einer-
seits ungerechte Bedingungen fiir Schiiler*innen mit Deutschkenntnissen, die als
sunzureichend“ eingestuft werden, und fithrt andererseits zu nachteiligen Rahmen-
bedingungen fir die sprachliche, soziale und psychisch-emotionale Entwicklung
dieser Schiiler*innen. Die bildungspolitischen Verdnderungen der letzten Jahr-
zehnte zeigen, dass Deutsch zunehmend zu einem Instrumentalisierungskriterium
in der Schule sowie am Arbeitsmarkt wurde, die herausfordernden Rahmenbedin-
gungen dennoch Spielrdume fiir pddagogische Initiativen zulassen.

13 https://www.oedaf.at/dl/usqOJKJmLlJqx4KJK/CORONA_Testung_postCORONA_final.pdf (Abruf
am 02. September 2021)
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